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1. SEMINARIO TEMATICO |
La formacién basica en el contexto del Proyecto Formativo de Univalle

1.1. Apertura. Profesoras Ana Maria Sanabria, Directora de Autoevaluacion y Calidad
Académicay Stella Valencia, Instituto de Educacion y Pedagogia
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realizamos el Foro Eé&tido Formativo de la Universidaah el Mundo Contemporanea@omo
lo dijimos en aquella ocasion, uno de los propdsitos centrales era darle continuidad a una serie
de estrategias y acciones que han venido adelantando conjuntamente la Vicerrectoria
Académia, el Comité de Curriculo y la Direccion de Autoevaluacion y Calidad Académica de la
Universidad. Por fortuna el evento se llevé a cabo tal como estaba previsto; todas las
actividades académicas y ludicas expresivas fueron acogidas por los asistentess aquie
honraron con su presencia durante la jornada de trabajo que se prolong6 hasta mas alla de las
7 de la noche.

Consideramos que el balance fue positivo en la medida en que mostré6 que si es posible
juntarnos a esta altura del semestre (24 de jurpaya hablar de la formacion, del sentido
formativo de la universidad, desde otros lugares tedricos y practicos; mas aun, que si es posible
juntarnos, en cualquier momento del afio, para construir pensamiento desde la complejidad,
diversidad y riqueza de spraxis. De modo que el evento mencionado y otros que
emprendamos en esta misma direccién se inscriben en el marco de la estrategia general de
actualizacion y recreacion de la Politica Curricular de la Universidad del Valle; razon por la cual,
seguiremos itentando responder al triple desafio arrojado por la investigacién sobre la Politica
Curricular en Univalle:

1. Procurar la unidad en la orientacion de la formacién universitaria reconociendo su expresion
particular en la diversidad de saberes y enfoqges se profesan en la Universidad,

2. Preservar el principio de que la formacioén, para que lo sea, en sentido estricto, ha de estar
acompafiada de una estrategia de flexibilidad en todos los érdenes: curricular, académica,
pedagogica y administrativa, y

3. Que desde la autonomia universitaria, comprometerse con un curriculo por competencias en
Univalle supone construir su sentido y significado desde el proyecto formativo y no al contrario.

Obviamente, nada de lo anterior es posible a menos que la direemiversitaria, cualquiera

gue ella sea, ponga todo su empefio para avanzar en los propositos mencionados; asi que, mas
gue un resultado de una investigacion que se traduce en una expectativa importante para la
academia, de lo que se trata es de convérten una experiencia real; es decir, de hacer que



esta iniciativa tenga condiciones de posibilidad desde una politica y una estrategia institucional
orientada a favorecer la reflexion y la accion, individual y colectiva, alrededor del proyecto
formativo ck la universidad.

Y no obstante desde afuera se siga tratando de desdibujar la naturaleza y el sentido de la
universidad para sociedades como las nuestras, tan urgidas de su acompafamiento, nosotros
seguiremos empefados en privilegiar su sentido forneatisu mision educadora, desde
lineamientos y acciones que siguen siendo pertinentes y, ante todo, consecuentes con una
historia y una memoria institucional que ha revelado rasgos importantes y significativos de un
pensamiento educativo y pedagdgico propldn pensamiento y una accidbn que necesita
recrearse a partir de la reflexion permanente sobre la formacién y sobre las practicas que
tienen lugar en la docencia, la investigacion, la extension y en otras actividades inherentes a la
vida universitaria.

Recordemos que el debate que reiniciamos en junio nos dejé profundas inquietudes sobre la
globalizacion y la sociedad del conocimiento, al preguntarnos por el sentido formativo de la
universidad en el mundo contemporaneo; es decir, por su compromiso Y reapitidad con el

ser humano, la sociedad y la ciencia. El debate en torno a estas inquietudes, sin lugar a dudas, a
la vez que cualifica el quehacer universitario, nos permite avanzar autbnoma y auténticamente
en procesos de autoevaluacion, reconocimieptmnstruccion de identidad, los cuales pueden

ser aprovechados para atender compromisos relacionados con los procesos de acreditacién de
calidad y otras exigencias y necesidades como la formulacién del proximo Plan de Desarrollo.
De este modo es posiblesponder institucionalmente a las exigencias de la sociedad y del
Estado, sin perder el horizonte; ese que podemos refigurar permanentemente desde nuestra
autonomia; desde la libertad de ensefianza e investigacion que caracteriza nuestro quehacer.

Esperanos que los planteamientos y memorias del Foro de junio nos sirvan de punto de partida
para este nuevo emprendimiento alrededor de la politica curricular y del proyecto formativo de
nuestra universidad.

1.2 Formacién humanistica, educacion basica, artéetales y comunidades cientificas
Profesor Julian Fernando Truijillo, Universidad del Valle.

El origen de las humanidades y la génesis historica de la educacion humanistica.
Histéricamente podemos decir que las humanidades tienen su origen en el natacGtecia

Antigua y su concepcion de transmision de cultuPaideig. En principio el asombro que
propicia el deseo de saber estaba referido Unicamente a la naturdd#gai$. El ser humano se



concebia a si mismo como inmerso en la naturaleza mismpartg integrante de ella. La
transformacion radical que saca a los seres humanos de la inmediatez de la naturaleza y los
coloca en el lugar de la pregunta antropolégicaué es ser humana®nstituye el origen de las
humanidades como tarea del pensamiegtcampo especifico del sabeBetancourt, 1982 Cfr.
Trujillo, 2008).

En Grecia encontramos formulada con claridad la problematica de la naturaleza humana, y
desde entonces su praxis y los productos de su actuar se convirtieron en objeto de reflexién
permanente. La historia de las Humanidades se remonta a esta tradicién occidental y su primer
intento de implementacién configura la base de una educacion amplia e integral para
ciudadanos en el marco de la ciudadtado griegaRolig. Segun Jaeger, fueronsl@ofistas y

fildsofos griegogal vez los primeros cientificos y humanistas del mundo occidermalenes
consolidaron un sistema formal de educacion, con ciclos de conferencias, charlas, clases y
lecciones, que no consistia solamente en una estructénadel conocimiento y el lenguaje,

sino que apuntaban al desarrollo integral del ser humano como totalidad. La Academia de
Platén, el Jardin de Epicuro, la Escuela de Retérica de IsOcrates y el Liceo de Aristételes fueron
algunos de las instituciones edtivas que ofrecieron una formacién humana sistematica con

base en modelos pedagdgicos especificos y curriculos con un ciclo basico de ensefianzas para
25 PSySa & I RdAZG2ad [+ SRdzOF OAsy Sy ftIF DNBOAL
todas las eigencias ideales, corporales y espirituales que constituyeraliakagathiaen el
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Durante la época romana el concepto de humanidades incluia la gramatica, la retérica y la
dialéctica (etrivium), que junto con aritmética, geometria, astronomia y musicaadriviurn)
constituian un programa educativo con base en ciclos de formacioén, cuya prolongacién a través
de las escuelas medievales pasa a servir de base curricular a las Universidadesgén XdkyS

XIll. Se trataba de una serie de caminos o sendas que deben seguirse para obtener una
formacion universitaria basica daccalaureum (BACHILLER). Aunque esto tiene sus
antecedentes en el didlogoa Republicde Platdn, puesto que se creia quedsbia iniciar con

la gimnasia y la musica, para después, a través de las matematicas, llegar al orden superior de la
Filosofia y la Teologia, fue desarrollandose hasta constituir todo un sistema educativo. La
maxima latinaGram. loquitur, dia vera docet,hBt. verba coloratresumialos contenidos y
ensefanzas detivium"tres vias o caminogJeager, 1978:263).

1. Gramatica, la ciencia del uso correcto de la lengua, ayuda a hablar apropiadamente;

2. Dialéctica, comprende el arte de discutir y la cieneigpgnsamiento correcto que luego se
llamo légica, ayuda a buscar la verdad;



3. Retdrica, el arte de persuadir y argumentar mediante el discurso, ensefia a comunicarnos
bellamente.

El quadrivium ("cuatro caminos"), agrup6 las disciplinas cientificas aedatas con las
matematicas. La maxima que lo sintetizaba Aranumerat, Geo ponderat, As. colit astra Mus.
canit (Blanshard, 1973; Blaich, Bost, Chan y Lynch, 2D@4Costa, 2006

1. La aritmética, ensefia a hacer nimeros;

2. La geometria, ensefiacalcular;

3. La astronomia, ensefia a cultivar el estudio de los astros;
4. La musica, ensefia a producir notas o sonidos perfectos.

Estas areas formaron la mayoria de la educacion medieval, con un énfasis propedéutico y en la
formacion del caracter. Mientra  LJ- NJ f Paidei@ NE SFRE &F aaSt aSyaAr
del ciudadano, en Roma, con Cicerén, es cuando aparece por primera vez el término
¢humanitag LI NI KIF OSNJ NBFSNBYOAIl I dzy ARSIFf RS &
hombre y mujer cya busqueda es posible mediante un proceso de formacion que implica
meétodo y practicas especificas en el marco de disciplinas de estudio claramente definidas. Para
Ciceron, la educacion debia basarse en las artes que nos hacen humanos. Las disciplinas
humanizadoras son, desde esta perspectiva romana, la gramatica, la retorica, el derecho, la
legislacién, la historia, la religion y la astronomia.

Posteriormente, las sociedades y escuelas medievales desarrollaron un proyecto humanistico
estudiando la dimenén sagrada o trascendental del hombre a partir del cristianismo, cuyas
R2ZOUNAYLIF & f23ININRBY O2yaztARINBAS O2Y2 dzy Y2RSft
intelectuales en la época. Ya en las universidades de la edad media no se plantea el lagar de
humanidades en su actividad académica puesto que la ensefianza toda la constituyen lo que
K2@& RSY2YAYylY2a aOF NNBNFa KdzYkryNadAOlFagy ¢S2f
medieval definié basicamente dos horizontes epistémicos béasicos:lébteo y el juridico, con

las artes como basamentds¢mez, 1998).

Los humanistas del renacimiento retomaron la tradicion grecorromana clasica y a partir de ella
disefiaron los ideales del mundo moderno con base en los llamidaglios Clasicota
6humaritass SNIJ dzy Y2R2 RS &ASNE dzyl F2N¥YI RS 02YLR
humana. Laaumanitashace referencia, desde entonces, al desarrollo de las virtudes humanas,
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renacimiento, a saber, la historia, la graméatica, la poesia y la filosofia moral, constituian el
proyecto de una educacion liberal y literaria que va a dar origen a la figura del humanista y



luego a las llamadas artes liberales. Es también darahRenacimiento que las humanidades
empezaron a ser consideradas como tema a ser estudiado antes que practicado, con un cambio
correspondiente en los campos tradicionales y en areas tales como la literatura y la historia,
gue pasaron a convertirse en aitds especializados para una élite de eruditos. (Ibidem).

En el siglo XX se procurd redefinir las humanidades como algo mas igualitario y conveniente
para una sociedad democratica. La pregunta central fue entonces ¢ Como pueden ser Utiles las
Humanidade® Esta cuestion llevd a la elaboracién de sistemas importantes, politicos y
religiosos, a proyectos de cambio social e histdrico, especialmente en las artes y las ciencias
sociales.

Con todo, la ciencia a través de la tecnologia le impone al pensammederno la exigencia
utilitarista o de aplicacion practica que conduce a un menosprecio de las humanidades. El
pensamiento humanista a veces no conduce a nada, creando sOlo sus propios circulos
interminables de criticos y pensadores que pueden discutia g@mpre sin llegar a ninguna
conclusién o aplicacion practica. Adicionalmente la mayor parte de las personas en cualquiera
de las humanidades se sienten cémodas hablando acerca de las otras disciplinas en un
movimiento interdisciplinario y transdiscipéirio que preocupa a las comunidades cientificas
mas rigidas y ortodoxas.

Las humanidades no son soélo teorias o doctrinas, sino un dialogo vivo e inacabado sobre el
siempre abierto proyecto de construccion del ser humano a través de todas las formas
simbdicas y los diferentes modos de comprension que posibilitan los diferentes campos del
saber. Muchos cientificos como (Kuhn, 2005; Popper, 1997; Schrddinger, 1996; Einstein, 2007)
consideraron que, a fin de cuentas, todas las ciencias son productos humapos tanto,
motivos de reflexion humanistica, objeto de estudio para entender al ser humano, &mbito de
cuestiones humanisticas. Las ciencias, las artes y las humanidades dependen las unas de las
otras y todas ellas manifiestan las diferentes formas deprensién humana.

Para los griegos no es posible diferenciar entre filosofos y cientificos, entre humanistas y
cientificos. Fue en la modernidad donde se convirtié a las ciencias exactas y a las empiricas en
el ideal epistémico; este acontecimiento irrath en la historia contemporanea de las
humanidades en una forma peculiar de adaptacion de las disciplinas clasicas a las exigencias
estructurales de las nuevas maneras de conocer. Sobre el modelo cieatiligral de las
llamadas ciencias empiricas (loigia, economia y filologia) nacen, segun M. Foucault, en el
siglo XIX, las ciencias humanas. Las consecuencias de esta reorganizacion, de las humanidades
bajo el modelo de una racionalidad cientifica, se hacen sentir con enorme fuerza aun en
nuestros diasLas ciencias humanas aparecen como consecuencia de la redelimitacion positiva
gue del ser humano hacen las ciencias empiricas como un ser que vive, trabaja y habla. Con



base en lo anterior, las ciencias humanas quedan definidas asi: la psicologi&mltygysoy el
analisis de la literatura y los mitos, en el nivel de las representaciones conscientes; y el
psicoandlisis, la etnologia y la linguistica en el nivel de los sistemas inconscientes. Lo que tienen
en comun unas y otras es el proyecto de unaamralizacion de las humanidades en términos

de ciencia estricta en el sentido positivista del término.

A lo largo del Siglo XX las humanidades se han transformado o mimetizado o bajo la forma de
ciencias humanas y ciencias sociales. Entre ellas mas qoanizerepistemoldgica, hay
profundas diferencias; podria decirse que forman un engranaje de universos distantes entre
ellos y similares tan sélo en sus devenires culturales, particularmente en sus usos académicos vy,
no pocas veces, de regulacion socialtdfiig, filosofia, arte, psicologia, sociologia, linguistica,
antropologia, ciencias de la educacion y ciencias religiosas, son algunas de las ciencias humanas
y sociales reconocidas como humanidades en el Siglo XXI.

De este recorrido historico de las humdades se deriva que la tarea ineludible de las
humanidades es proporcionar los escenarios y contextos que requiere la realizacién del hombre
y de la mujer y el desarrollo de sus capacidades. El desafio de las humanidades consiste en
proponer un programao un conjunto de estrategias que garanticen la propagacion e
incorporacion de un sistema autorreflexivo de construccion y orientacion de si mismo hacia
determinados valores que se suponen dignos de alcanzar por todo ser humano y que permiten
alcanzar el @no desarrollo de las potencialidades humanas.

Al lado de la comprensién, la sensibilidad y la accion prudente, los humanistas han tomado
histéricamente en sus manos la tarea de conducir el hombre hacia ideales como la paz, la
compasion, la benevolencilg fortaleza, la elocuencia, el honor, la civilidad, la convivencia, el
amor por la sabiduria, el respeto y la cooperacion. El poseedorideranitasera un hombre
integro y completo, que lograba un balance entre la accion y la contemplacion. La sincion
propésito era considerada inhumana, la contemplacién tedrica sin la accion era rechazada
como estéril e imperfecta. El hombre y la mujer se realizan completamente en el seno de la vida
activa, socialmente organizada; sélo se logra un desarrollo plentéachumanidad en el
encuentro con los otros seres humanos en el marco de una comunidad. De aqui que la finalidad
de la formacién del ser humano culto fuera, para los humanistas, eminentemente politica. Se
guia al adulto y se educa a los jovenes para ehidio y cuidado de si, la autonomia y la
autarquia del individuo, pero también para la convivencia y la organizacion social. El hombre es
un proyecto de humanidad que se realiza en el seno de la comunidad y de cara a los valores
gue la posibilitan.



Las hmanidades comprenden por ello una serie de conocimientos y ensefianzas sacadas de las
obras poéticas, retoricas, histéricas, psicolégicas, filosoéficas, juridicas, pedagdgicas y artisticas
gue se consideraban necesarias para lograr el alcance de los igieatésdes que nos hacen
propiamente humanos. Cuando hablamos de humanidades, nos referimos entonces a las
disciplinas que estudian cualquier actividad o producto humano desde esta perspectiva.
Algunas de ellas inician su emancipacion o se consolidan abseoiplinas cientificas al
instaurarse como ciencias humanas con métodos y objetos de estudio especificos a partir de
discusiones filosoficas. De aqui que se hable de la filosofia como madre de todas las ciencias y
disciplina humanistica por excelencia.

Michel Foucault defini6 las practicas intelectuales, cientificas y politicas como "discursos" a fin
de negar su estatus meramente empirico, inductivo. De esta manera propone que las
actividades practicas son producto de procesos histéricos y estan conldguggor ideas
metafisicas que definen una época entera. Sin embargo, para Foucault, la pregunta por el lugar
de estas disciplinas en el contexto del conocimiento en general y las bases epistemoldgicas de
las llamadas ciencias humanas, configuran una proétiea ain no resuelta. Con el dominio de

las ciencias empiricas y el imperio de los modelos extrapolados desde la fisica, la biologia, la
economia y las ciencias del lenguaje, las humanidades se desdibujan y experimentan una suerte
de enajenacion, pérdidde valor y falta de identidad.
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recuerdan a todos los demas saberes que, en ultimas, son productos y actividades humanas vy,

por tanto, falibles, contingentes y sujata cambio y reorientacién; en peligro, porque todos los

demas campos del saber intentan, por todos los medios, aniquilar sus alcances o desvirtuar su
importancia. La deshumanizacion de las ciencias y los comportamientos en nuestras sociedades
contemporanas hace cada vez mas necesario y urgente encontrar los ideales y valores, nuevos

o heredados de la tradicion clasica o moderna, que permitan la realizacién plena de lo humano

en la vida individual y colectiva.

No hay humanidades sin una concepcion cladodhumano, la sociedad y la cultura en la que

la existencia del hombre y de la mujer se sita y cobra sentido. En este orden de ideas, cuando
se habla de humanismo nos inclinamos a considerar diversas dimensiones de reflexion
indisolublemente ligadas: eloncepto de hombre y mujer, sus valores y su comportamiento
individual y colectivo; las relaciones histéricas y socio culturales que determinan su existencia,
la relacion lenguap@ensamienterealidad; la relacion y complementariedad entre ciencia
tecnologiagsociedad, la responsabilidad y el compromiso &jpaditico; todo ello en el marco

de una permanente interpretacién critica de las ciencias, las artes y las tecnologias, como

10



cuatro dimensiones culturales y humanas. En sintesis, las humanidades cdempranser
humano, sus entornos y sus interacciones.

La herencia de las artes liberales sefialan un horizonte para el ser humano en donde la
adquisicion del lenguaje (gramatica), el uso de la razéon (dialéctica), la capacidad de
comunicarnos (retorica), lhabilidad para calcular, operar con nimeros y utilizar simbolos
matematicos (aritmética, geometria), el conocimiento del universo (astronomia) y el desarrollo
de las habilidades para el canto y la sensibilidad estética (musica, danza, artes visuales),
configuran el ideal de ser humano formado integralmente. Por supuesto, esta concepcion debe
ser aterrizada en curriculos divergentes que respondan a las necesidades actuales y los avances
tecno-cientificos y pedagogicos, pero, fundamentalmente, trazan el tenoade la formacion

basica y los estudios generales.

Actualmente se habla también de competencias basicas y se entienden como actuaciones
integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto con
idoneidad y ética, integndo el saber ser, el saber hacer y el saber apren@iehdn, Pimienta,

y Garcia Fraile, 2010p llamada formacién por competencias introduce mediante las
competencias basicas o genéricas, una concepcion de ser humano susceptible de desarrollar
unas poencialidades y ejercer unas capacidades que le son inherentes en tanto ser humano
independientemente de su campo de accidén o su preferencia profesional. Estas competencias
nos capacitan para interactuar con el entorno social y resolver problemas vitaes.
competencia hace referencia al conjunto de capacidades que se consiguen mediante el
agenciamiento y articulacion de conocimientos, habilidades, actitudes, valores, motivaciones y
destrezas, ligados a ciertas disposiciones para ser, actuar, aprendssry sa

Hay quienes encuentran en las competencias un renacimiento de la formacion humanistica en
tanto formacion basica general e integral del ser humano, pero otros consideran que la nocién
de competencias obedece a una concepcioén pragmatista del conotoree el marco de un
mundo altamente especializado que privilegia lo técnfEaujillo, 2009).Sea como fuere,
competencias béasicas como la comunicativa, que implica los procesos de lectoescritura, el
aprendizaje de los idiomas y la habilidad para pigdic de los diversos juegos de lenguaje,
recuerdan ekrivium. La competencia matematica (Aritmética, Geometria, Algebra, Légica) y el
conocimiento e interaccion con el mundo real, que presupone los saberes aportados por las
ciencias empiricas (Fisica, Qida, Biologia) y las Ciencias Sociales (Psicologia, Antropologia,
Sociologia, Geografia, Linguistica e Historia), evocaguatlrivium Hay también otras
competencias basicas como la social o ciudadana, que implica una formacion politica y un
compromiso on la emancipacion, donde la filosofia practica y la llamada Ciencia Politica
pueden aportar mucho; o la competencia cultural y artistica, también llamada creativa o
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estética, en donde la masica, la escultura, la pintura, el teatro, la literatura, la dafza
arquitectura tienen mucho que ensefar. A todo lo anterior debemos sumar la competencia en
el procesamiento de la informacion y la alfabetizacion digital, aspecto completamente nuevo
gue las universidades medievales no lograron incorporar erusuulumde estudios generales
pero que nosotros ahora estamos obligados a reconocer, fortalecer y optimizar.

No es posible, quiza, alcanzar una definicion generalmente aceptada de las humanidades, pero
si es posible sefialar algunos rasgos que las humanidaalese presentar a través de la
Historia en Occidente y que bien pueden permitirnos redefinir el horizonte de posibilidades
para las humanidades en el nuevo siglo:

1 Respeto a la tradicigrpero no sometimiento a los paradigmas tradicionales: No somos
los primeros ni seremos los ultimos en formularnos lo humano como problema. Griegos,
romanos, medievales, renacentistas y modernos tienen mucho que decirnos sobre el
hombre y la mujer y su realizacion plena.

1 Pensamiento criticopero no duda escéptica: Nadieugde definir y establecer
concluyentemente nada en el terreno de lo humano, el hombre y la mujer son
proyectos inacabados y sujetos a transformaciones, falibles, sometidos al azar y la
contingencia de su propia voluntad.

1 Dignidad y responsabilidad del horeby la mujer Aunque hoy resulta insostenible la
ARSI RSf K2YONB 2 Ydz2zSN) O02Y2 6Gdzy aSN 2
reconocer el lugar del hombre y la mujer en el contexto de la naturaleza y su gran
responsabilidad en los cambios y desarrotiebmundo.

1 Racionalidad préactica Las grandes cuestiones no esperan a ser resueltas
completamente, es necesario trabajar, desde el presente, sobre la base de consensos y
con soluciones tentativas frente a las necesidades y tareas mas urgentes de la vida
humana.

1 Sensibilidad e imaginaciomas artes y la creatividad requieren de la imaginacion, la
anticipacion y la recursividad humana que no se restringe al terreno de la racionalidad
instrumental y el enfoque de las ciencias.

9 Espiritualidad Mas alla de lanaterialidad y facticidad de nuestra condicibn humana se
encuentra el sentido ecoldgico de trascendencia, el valor de la utopia y el papel
fundamental de los grandes conceptos e ilusiones que impulsan a ir mas alla de lo que
nos ofrece la realidad inmeday la experiencia.

1 Formacion integral La complementariedad y la integralidad de los saberes en un
proyecto de ser humano que posibilite su realizacién y trascendencia historica, obliga a
una multidisciplinariedad e interdisciplinariedad activa con psijd y valores claros.
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1 Alfabetizacion y brecha digital: Reducir la brecha cultural que produce el analfabetismo
digital, ofrecer herramientas para la apropiacion y el uso adecuado de las TIC, son una
tarea insoslayable. (Trujillo, 2006).

La formacion hmanistica y la formacion integral

La educacion humanistica en nuestras sociedades actuales aparece como un asunto irrelevante.
Su impertinencia radica sobre todo en que no encaja dentro de la concepcion de mercado, no
obedece a la racionalidad cosb@neficio y su valor no depende de la rentabilidad capitalista.
Segun la filésofa Martha Nussbau(@010)una sociedad democratica y dinamica debe cuidar el
avance tecnoldgico y la investigacion cientifica para encaminarse con éxito hacia las multiples
formas c adquisicion de riqueza. Perola consecucion de este objetivo no significa descuidar la
educacion humana de sus ciudadanos. Las humanidades constituyemekiel pensamiento.

La filosofia, la historia, la literatura y las artes en general son discigliasn apariencia no

sirven para nada y, sin embargo, fundamentan una vida buena y plena de sentido.

Las humanidades propenden por una educacion revolucionaria encaminada hacia la instruccion
integral de los nifios con el objeto de convertirlos en peasopensantes y con sentimientos
morales. La educacion humanistica constituye la base de la democracia. Es necesario aprender
desde pequefios a pensar con independencia y, sobre todo, hay que ejercitarse en conjeturar y
plantear con rigor I6gico los problemaara hallar soluciones, en una disposicion hacia la critica
intersubjetiva y la busqueda de una verdad consensualmente reconocible y perceptivamente
corroborable. En una sociedad pluralista y multicultural es fundamental formar individuos con
capacidad d razonamiento critico, a fin de que no se sometan a directrices irracionales de un
gobierno injusto, como cuando un Estado ordena repudiar y hasta exterminar a miembros de
otra clase social, etnia o religion.

Para Nussbaum resulta preocupante la tendargeneralizada de las sociedades avanzadas de
cifrar sus indices de crecimiento en las ganancias materiales mientras eluden las bases humanas
y humanitarias que constituyen una vigorosa educacion democratica. Un Estado
verdaderamente democratico es commal familia amante de la cultura; unidos habran de
educar en independencia, imaginacion y sensibilidad humana a sus miembros.

Nussbaum piensa que estamos en medio de una profunda crisis de la educacion, una crisis de
alcance global y que no se debe confiirmbn la crisis econémica que se hace evidente desde el
afo 2008. La educacion muestra una tendencia hacia el individualismo, la especializacion y la
deshumanizacion. Hoy prima la idea de una educacion rentable, capaz de dotar al estudiante de
habilidadegécnicas, una educacion atenta y solicita frente a las demandas del mercado global.
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Con esa vision mercantilista del mundo de la vida y sin estimular el estudio de las humanidades,
las sociedades perderan su pensamiento critico y la capacidad para cateptannjusticia.

Por esto Nussbaum nos alerta sobre lo peligroso que resulta arrinconar por inutiles las
Humanidades, Literatura, Filosofia, Arte, Historia, Teologia..., esta tendencia entrafia un peligro
para la sociedad libre y democrética. La falta apgecio por las humanidades conduce a
proponer aprendizajes mas directamente vinculados con las actividades Utiles o
econdmicamente provechosas y olvidar la importancia existencial de las artes liberales.

La distincion entre artes liberales, aquellas girgen al hombre libre para encontrar la ciencia

y el conocimient@er sey artes mecanicas y serviles, aquellas que sirven al hombre para ganar
su sustento y que tienen una finalidad puramente econdmica, proviene de la Antigiedad,
aparece ya en el progma educativo de la Academia platonica y el Liceo aristotélico, la
encontramos también en Ciceron y Quintiliano, aunque esta expresada muy claramente en
Varron. Simploké, 2011).

El concepto de arte liberal, heredado de la antigiiedad clasica, haceneifer® su cultivo por
"hombres libres" en oposicién a las "artes serviles". El término artes liberales designaba los
estudios que tenian como propdsito ofrecer conocimientos generales y destrezas intelectuales,
antes que destrezas profesionales u ocupaaies especializadas llamadas Artes Manuales, o
Artes Menores. El término fue empleado sobre todo en la escolastica medieval para designar a
las diferentes ramas del conocimiento que fueron ensefiadas en las escuelas primero y que
pasaron luego a través d&iviumy el Quadriviuna la Universidad medieval, hasta llegar al
mundo moderno.

En el siglo XVIII los enciclopedistas introdujeron una nueva categoria de artes que se sumaba a
las artes liberales y a las mecanicas: las artes cientificas. Al llegar amestaaion las artes
liberales ya habian sido identificadas con las bellas artes (arquitectura, escultura,
pintura).Posteriormente, esta distinciéon entrgiviumy quadrivium entre humanidades y
ciencias, sigui6 ejerciendo mucha influencia. Tanto, que sedguurastrear en ella las semillas
positivistas que postulan la distincién entre dos culturas, una de las ciencias y otra de las letras,
dicotomia obsoleta que todavia hoy manejan muchos cientificos, filésofos, pedagogos y
profesores universitarios.

Ideas y concepciones obsoletas y excluyentes de las humanidades han conducido a un
menosprecio de la formacion humanistica. Filosofas como Hanna Ai2adisis César, 2007)
Martha Nussbaum coinciden en denunciar el declive de las humanidades en nuestdadqggie

en particular, en el a&mbito universitario. Martha Nussbaum nos recuerda que "cultivar la
capacidad de reflexiébn y pensamiento critico es fundamental para mantener a la democracia
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viva y en estado de alerta'N(ssbaum, 2010: 29a comprension de laistoria del mundo y

cultivo de nuestra capacidad imaginativa son un aporte de las humanidades. Estas no sélo son
necesarias porque brindan un saber sobre las inquietudes y logros del género humano a lo largo

de su historia, sino también como herramientag/o dominio nos asegura la forja de un buen

juicio basado en criterios razonables, complemento fundamental del calculo racional. La
muestra de que estamos fallando en la formacion humana se evidencia en que nuestros
jovenes y niflos se entreguen a la gmdia, las adicciones, el suicidio y muchos otros
YSOIyAdaYz2za RS S@FraAsys 02Y2 &A 02y adz O2y RdzO0
fFr JALylFryOAl & fdzONR a2y f2a gyAalOz2a 202S0AQ024

La devaluacion sociae la formacion humanistica se da en diversos paises. Esto se explica
también debido la concepcion capitalista que genera una mercantilizacion de la vida humana y
una supravaloracion de la ciencia y la tecnologia modernas cuyo desarrollo ha derivado en una
jerarquia epistémica en la que la tecnologia y la innovacion son puestas por encima de la
tradicion humanistica y la formacion del caracter. El actual clima econémico de crisis profunda
contribuye a la depreciacion e infialoracion de la formacion huméstica: "Concebidas como
ornamentos inutiles por quienes definen las politicas estatales en un momento en el que las
naciones deben eliminar todo lo que no tenga ninguna utilidad para ser competitivas en el
mercado global, estas carreras y materias pierdemeno a gran velocidad tanto en los
programas curriculares como en la mente y el corazén de padres e hijos” (Ibidem, 20).

Uno de los argumentos que sustentan la idea de hacer programas universitarios aplicados y
profesionalmente orientados es que l@studiantes necesitan herramientas practicas para
hacerse valer en un entorno cada vez mas competitivo. En este argumento, la educacion en
Humanidades es un tema del pasado ¢Qué hacer contra la evidencia de que las compafias
buscan cada vez mas profesicgmlespecificamente preparados, especialistas o tecnélogos, o
contra la idea de que la educacion es una inversibn muy onerosa? ¢Como formar seres
humanos cuando se nos exige educar para las demandas del mercado y las necesidades de las
empresas?

Los estudintes debieran tener una educacion general y una particular. Una preparacion
humanistica y una sélida capacitacion en areas especificas. Hay materias que los preparan para
ser ciudadanos y para la vida, y otras materias que los preparan para su carmef@siop.
Nussbaum cree que con un programa de cuatro afilos ambos propadsitos pueden ser cumplidos,
pero el problema viene cuando se imponen los programas académicos de tres afios 0 se exige
productividad y rentabilidad en el corto plazo. China y Singapur,epmplo, dos paises
conocidos por estar enfocados en la educacion orientada hacia los negocios, han
reestructurado la educacién escolar pero poniendo mas humanidades para promover la
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innovacion. En el mundo anglosajon, las universidades que ocuparkeigate las 50 mejores
proveen a su juventud de un ciclo basico o propedéutica;alegedonde el estudiante de
secundaria es recibido, preparado e iniciado para la vida en una comunidad universitaria.
Después de un afio de formacion, un estudiante haaldg claridad sobre su preferencia
profesional, ha desarrollado habilidades para asumir los retos de una formacion universitaria y
tiene claridad sobre las capacidades que requiere para ser un ciudadano y un ser humano
integral. Un ciclo de fundamentacidumanistica constituye un antidoto contra la violencia, la
intolerancia y el dogmatismo, eternos enemigos de la democracia y la vida pacifica.

Perder las humanidades significa, segun Nussbaum, devaluar la democracia, exponer a las
nuevas generaciones aslaiesgos de caer en un pensamiento Unico perfectamente capaz de
hacer resucitar las peores pesadillas totalitarias. Si bien la lucha no esta del todo perdida todo
apunta a que efectivamente la capacidad critica de nuestros alumnos es cada vez menor. Una
formacion humanistica permite recuperar algunos de los valores pedagdgicos que han
permitido conseguir las cuotas de libertad y de igualdad de las que ahora gozamos.

Olvidar las humanidades significa olvidarnos de lo que somos como humanos y ya hemos vist
gué terribles consecuencias puede conllevar este hecho: "Se estan produciendo cambios
drasticos en aquello que las sociedades democraticas ensefian a sus jovenes. Sedientos de
dinero, los estados nacionales y sus sistemas de educacion estan descartardivestirio

ciertas aptitudes que son necesarias para mantener viva la democracia" (Ibidem). Nussbaum se
muestra temerosa de que aparezcan "generaciones enteras de maquinas utilitarias, en lugar de
ciudadanos cabales capaces de pensar por si mismadrgihpi

La erradicaciéon de las asignaturas relacionadas con las Artes y las Humanidades vistas como
ornamentos indtiles cuando de lo que se trata es de maximizar a toda costa el rendimiento
econdmico, o la falta de inversion en investigacidon humanistieatigtica es inversamente
proporcional a la violencia, la pobreza y la miseria espiritual. En este sentido Nussbaum afirma
gue hay dos clases de educacion: la educacion para el crecimiento econémico, una educacion
para la renta, y la educacion para el desho humano, una educacién para la democracia. En

el fondo de esta division habita una idea que viene ganado fuerza desde hace mucho tiempo en
nuestra sociedad capitalista: la substituciéon de la racionalidad integral por la racionalidad
instrumental, sdrata de una transvaloracion que reemplaza la formacién por la instruccién, la
educacion por la reproduccion.

Las humanidades responderian a una clase de racionalidad que no se mide por su rentabilidad

en términos econodmicos, sino por su “capacidad dsad®llar un pensamiento critico; la
capacidad de trascender las lealtades nacionales y de afrontar los problemas internacionales
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como "ciudadanos del mundo”; y por ultimo, la capacidad de imaginar con compasion las
dificultades del projimo" (Ibidem: 26#. Nussbaum, 2005).as humanidades en este sentido
apelan, como la misma palabra indica, ahlananitas un concepto que puede remontarse
hasta Sécrates, quien ensefidé que la libertad de expresion, la discusién critica y el pensamiento
filosofico no son ua disciplina o un campo de saber sino una forma de vida que nos concierne
a todos los seres humanos libres, razonables y autbnomos.

La tesis de Nussbaum es que los partidarios de la educacion como crecimiento econdémico
tienen miedo de las humanidades puéstas promueven el cultivo y desarrollo de un tipo de
comprension, la comprension critica y reflexiva, que no puede pasar por alto las desigualdades
y las diferencias, fendmenos que chocan frontalmente con la tendencia homogeneizadora del
mercado y su raonalidad instrumental. La vida, la salud, la integridad, la libertad politica, la
participacion, la dignidad inalienable, son todos ellos aspectos de la educacion humanista, una
educacion que apuesta por forjar ciudadanos informados, capaces de pensaalltnatel
consumismo y del status quo.

La educacion humanistica implica también una formacion integral. La educacion integral, en
relacion con la formacion humanistica, puede ser entendida en tres sentidos: 1. Como pleno
desarrollo de todas las potenddddes del educando; 2. Como integracion del trabajo
intelectual y el trabajo manual, y 3. Como una formacion interdisciplinaria con énfasis en el ser
humano, sus entornos e interacciones. En el sentido 1. Se ha pronunciado la tradicion
humanista desde Goga Antigua hasta el mundo moderno cuando defiende la necesidad de
crear las condiciones necesarias y suficientes que permiten que toda la riqueza interior de los
seres humanos alcancen su plenitud y se expresen en la construccion de un caracter virtuoso.
En el sentido 2. Significa la vinculacién y complementariedad entre el trabajo manual y el
trabajo intelectual, tanto porque asi lo exige un desarrollo armonico de todas las facultades
humanas, tanto porque es una manera eficaz de suprimir la diferentia #oria y préactica,
reconfigurar la jerarquia epistémica entre saberes Gtiles o aplicados y saberes especulativos e
indtiles. En el sentido 3. Se subsumen los dos sentidos anteriores en el debate actual. Aunque el
valor de la formacion integral puedersiaterpretado también como el esfuerzo por crear las
condiciones para el desarrollo de la interdisciplinariedad y la transdiciplinariedad.

Humanidades, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad.
Conviene entonces aclarar en este punto la distinoginre la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad, como posibles perspectivas metodolégicas que facilitan la sinergia e

intercomunicacion para trabajar alrededor de problemas concretos de la realidad humana,
social y cultural. Para Georges Gar$ (1983):

17



La primera implica, en efecto, el encuentro y la cooperacion entre dos o mas disciplinas,
aportando cada una de ellas (en el plano de la teoria o de la investigacion empirica) sus
propios esquemas conceptuales, su forma de definir los pnoldey sus métodos de
investigacion. La segunda, o transdisciplinariedad, por el contrario, implica que el
contacto y la cooperacion entre las diversas disciplinas tienen lugar, sobre todo, cuando
estas disciplinas han terminado de adoptar un mismo métddanvestigacion, para
hablar de forma mas general, el mismo paradigmalj.

La interdisciplinariedad constituye un factor clave en el desarrollo del conocimiento. Por un
lado, responde a una ambicién de la especie humana por establecer un modocorgani
exhaustivo de representacion de todos los saberes, una taxonomia que ordene y clasifique
asignando un lugar especifico a cada disciplina, indicando con claridad las relaciones entre ellas
(Ibidem: 12). Esta ambicion estuvo presente en la forma deetdna universidad en la Edad
Media, en el proyecto enciclopedista de los siglos XVII y XVIII, en Augusto Comte y
recientemente, entre nosotros, en la propuesta del profesor Carlos Eduardo \1&8€).(

Por otro lado, las disciplinas se ven enfrentagesmanentemente con problemas que
requieren la cooperacién de otras disciplinas. Este tipo de cooperacion entre las ciencias
naturales y las ciencias sociales y las humanidades conduce, a veces, a la elaboracion de
nuevas matrices disciplinares con yrerspectiva multidisciplinariéNicolaevitch, 1983).

El reto de una Facultad de Humanidades consiste en responder a estas necesidades de orden
cientifico, investigativo, humanistico e intelectual, con la creacion de espacios y estructuras
institucionales que favorecen la cooperacion interdisciplinaria y abran el campo para la
construccién de perspectivas transdisciplinarias.

G¢eSySyz2a 1jdzS RS2FNJ RS aSNJ tF LINIHS FSI3x f
marafia académica difusa donde se relnen o m& lde amontonan aquello que

todavia lucha por definirse como Humanidades o Ciencias Sociales o Ciencias Humanas.
L'y Y2yilisy RS RAAOALX AYylra RSALISNRAIFIRFIA Sy
brajula, desperdigados en la Facultad de Artes Integradas,laerFacultad de
Humanidades y en el Instituto de Educacion y Pedagogia (Loaiza, 2011).

El desafio es construir un programa de investigacion con lineas estratégicas claras y amplias

donde los diferentes grupos de investigacion de la Facultad de Humasidaddiuyan y se
reconozcan.
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Existen muchos ejemplos de transdisciplinariedad fundados en la filosofia de la mente, de la
ciencia y del lenguaje, que intentan definir de forma especifica los objetos y métodos de
investigacion, proporcionando un método eoria unificadora, una concepcion global de la
accion social, la mente humana o una cierta concepcion del mundo. El marxismo, por ejemplo,
intentd construir un marco comun que buscaba guiar la investigacion conjunta de disciplinas
como la sociologia, la &mopologia, la historia y la economia. A veces ha sucedido que se
adopta una metodologia o teoria especificas de trabajo, sea el estructuralismo, la
fenomenologia, la teoria de los juegos, la teoria del caos, entre otras. Estrategias y enfoques
hay muchos

Dichas opciones han sido consideradas como precedentes aleccionadores y, en este sentido,
seria mas adecuado disefiar un esquema mas amplio, dinamico, abierto a la critica y sujeto a
transformacion. Nuestra propuesta no puede basarse en las teoriasdisagplinas, los
paradigmas, ni los enfoques de las diferentes escuelas, sino mas bien en los problemas.
Partimos de reconocer un problema y en torno a €l podemos construir nuestro horizonte de
investigacion, docencia y extension.

No se trata de una sute de nueva redistribucion de espacios burocraticos o una nueva
asignacion de parcelas de saber para beneficio de los sabios o propietarios de un
determinado campo del conocimiento. Por el contrario, se trata de buscar una solucion
tentativa a la necesatl de encontrar un criterio de unidad y organizacion que permita
agenciar las relaciones y la reciproca interaccién e interpenetraciéon entre distintas
ramas del saber cientifico y humanistico. Nuestro reto es lograr disefiar un horizonte
estratégico de im@ G A 3 OAsy Sy dzy YdzyR2 R2YyRS aG[ I a
todavia un lugar bien definido; al principio sirvieron de ornamento, luego parecen ser un
mal necesario y segun los lemas mercantiles en la educacion comienzan a ser un
estorbo, un gasto superflu@oaiza, 2011).

El conocimiento interdisciplinario presupone una apertura, una comunicacién y una fecunda
cooperacién entre campos disimiles del conocimiento,

La pluralidad de las disciplinas del conocimiento implica una diversidad de
aproximacionesninguna de las cuales puede pretender absorber a las demas. El tema
de la interdisciplinariedad no designa la busqueda de un minimo comudn multiplo o de
un maximo comun divisor; evoca el espacio epistemologico global, en cuyo seno se
despliegan los sabergmrticulares, como otros tantos caminos hacia lo desconocido (...)

un grado minimo de interdisciplinariedad es indispensable; todas las disciplinas se
reinen materialmente en el territorio de saber; todas, a pesar de sus formatos
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especializados, se inscei a fin de cuentas en la unidad de un mismo lenguaje humano.
En este nivel elemental, la conciencia interdisciplinaria es, en primer lugar, una exigencia
de comunicacién; la ignorancia mutua y el régimen de neutralidad armada que reinan en
la universidadienen también unos limites. Los especialistas de cada uno de los érdenes
del conocimiento, a pesar de su estrechez de miras, deben admitir que su disciplina, si
es que existe en primer lugar, en si y por si misma, existe también en la comunidad de
las denés (Gusdorf, 1983: 50).

Frente a la idea de una inteligibilidad aislada y focalizada, propia de los saberes expertos y
especializados, la interdisciplinariedad opone una inteligibilidad humana sobre determinada
por la comunicacion y el saber univerdas$to es, el compromiso con la socializacién del saber,

el debate permanente al interior de comunidades de conocimiento y el trabajo critico en
equipos multidisciplinarios.

Las Humanidades y las Ciencias Sociales, cuando intentan comprenderse a si nismas y
humano desde una perspectiva interdisciplinaria, asumen el reto de consolidar un espacio
multiple, plural y polifacético. Antoni Doménech (1998), llama la atencion sobre el fracaso de
las ciencias sociales, distanciadas de las humanidades, en ueteomefasto con las ciencias
naturales, sus métodos y procedimientos, y enfatiza la urgente necesidad de volver a situar al
hombre como eje aglutinador de una nueva concepciéon social que permita la convivencia
armonica y el equilibrio ecolégico.

Debema superar una concepcidn epistemoldgica insostenible, aquella que defendié una
generacion de economistas, socidlogos, politélogos, antropdlogos e historiadores, quienes
LISyaloly 1jdzS 14 OASYOAlL & a20AlfSa SNlede a OASY
la aplicacion de métodos e instrumentos analiticos y conceptuales semejantes a los de las
ciencias naturales se llegaria a resultados parecidos en rigor tedrico conceptual, capacidad
predictiva y explicativa al que estas ciencias naturales apoHay por hoy es claro que las

Ciencias Sociales no pueden cumplir con un proyecto cientificista semejante, para muchos

cientificos sociales lo Unico que hemos obtenido es un tremendo fracaso:

Peter Berger sostiene que la sociologia ha existido, pero &stéa agotada; para

Wolfgang Lepenies, la sociologia no ha producido jamas saber; para Daniel Bell la
a20A2t23aNIF y2 Sa dzyl OASYOAlXZ aAy2 dzy I NS
la sociologia sera tal vez una ciencia en el porvenir, pere tigie ser refundada; para

S. Turner y J. Turner, a pesar de sus esfuerzos, tampoco la sociologia norteamericana ha
podido darse un programa de investigacion estable (Ibidem: 9).
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Este escepticismo de los cientificos sociales aparece aun entre los aagopomas
reconocidos actualmente. Asi, para Clifford Geertz (2002, p.a6g R & t & OASY OAl &
promiscuas, inconstantes y estdn mal definidas, pero la antropologia cultural abusa de su
LINR O A Fre®itd 4 l@sédiscursos posmodernos, derrotistaitivistas o deconstructivistas, el
enfoque interdisciplinar enfocado hacia una nueva concepcion ecoldgica, sistémica, humanista
y critica del conocimiento se constituye en la alternativa posible, pertinente y afortunada en
cuanto potencia opciones deabajo caracterizadas por la integralidad y coherencia entre el
saber qué, el saber como, el saber por qué y el saber para qué. Se trata de un saber
incorporado, un conocimiento practico y vivencial, que se evidencia en practicas académicas y
pedagdgias encaminadas a preservar y fortalecer los conocimientos especificos de cada area, a
partir del dialogo permanente entre disciplinas diversas que enfrentan nucleos problematicos
especificos y ejercen la aplicacion orientada y responsable del saber gapreede o
construye en virtud del proceso de discusion critica permanente. Esto implica reconocer una
nueva racionalidad discursiva, dialégica, mediada por la intencion de comprender y reconstruir
los multiples sentidos implicitos en los modos de vida a@e ¢omunidades humanas,
(Habermas, 1989).

En este sentido, la Universidad del Valle a través de la Facultad de Humanidades debe fomentar
una actitud de complementariedad y articulacibn entre racionalidad comunicativa y
racionalidad sistemética (Haberma%989: 261), entre Humanidades, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Ciencias Basicas, entre especificidad disciplinar y dialogo interdisciplinario,
permitiendo asi dar todo el valor a las diversas formas de investigacién cualitativas y
cuantitativas ge facilitan el diagnostico, la evaluacion critica y la posibilidad de proponer
soluciones a los conflictos del contexto colombiano desde tres escenarios bésicos: la
investigacion, el servicio social y la formacion de profesionales comprometidos con la
transformacion de la sociedad hacia la pluralidad, la equidad, la participacion y la democracia.

Los filésofos sociales fueron los primeros en sefialar este horizonte que articula formacion
KdzYl yYNaAGAOF & ©E aniizaedebgra may iarSeBsstrutturadaide forma

tal que no se produzcan especialistas aridos, esclavos durante su existencia de una determinada
actividad parcelaria inevitablemnte mecanica, sino seres inteligentes capaces de una vision
completa lo mas completa posible de la rdatl y dispuestos a participar como miembros
activos en la vida comunitaéa®

Humanidades, comunidad e interdisciplinariedad.

Histéricamente las Humanidades y las Ciencias Sociales se han ocupado del ser humano y de
sus creaciones socioculturales. Smbargo, hay quienes consideran que es necesario y posible
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realizar una distincion tajante entre Ciencias Sociales y Humanidades; otros consideran que
dicha distincion es tanto imposible como irrelevante, y, finalmente, hay algunos que defienden
una nueva oncepcion de ciencias humanas en donde tales diferenciaciones y fusiones no se
plantean, puesto que son desbordadas por una reflexion semiética y hermenéutica acerca de
los modos de interpretacidon y representacion que caracterizan el lenguaje y las fdemata,
histéricamente determinadask6ucault, 1985 y Gadamer, 199En este sentido se entiende la
propuesta de que las Humanidades tienen como horizonte de investigacion al ser humano, sus
entornos y sus interacciones. No obstante, el problema coatiallierto y corresponde a la
comunidad académica emprender una discusion que permita ampliar la comprension.

La situacion actual de la Facultad de Humanidades demanda el reconocimiento y la
participacion activa en los debates actuales sobre las Ciefow@ales, las Ciencias Humanas y

las Humanidades en el marco de la Cybersociedad y el Siglo XXI. Los humanistas tenemos que
reconocer tanto los puntos de encuentro como las divergencias entre los diferentes enfoques.
De esta manera, en el marco de la rgiten sobre los nuevos retos de la Educacion Superior,
algunos docentes y directivos han adelantado interesantes y productivos debates al respecto,
los cuales han puesto de manifiesto las tensiones y enfoques sobre la convergencia y
divergencia de las Cieias Sociales y las Humanidades, sus métodos y campos de investigacion.
Las discusiones permean el ejercicio académico permanente y, por tanto, las reconocemos
como importantes para depurar y propender por una unidad académica cada vez mas
coherente, riguosa, clara y consolidada.

Dichos debates se remontan a diferencias en su concepcion y origen. De un lado las Ciencias
Sociales son consideradas modernas dentro del mundo de la ciencia y el conocimiento. Datan
del siglo XVIII hasta nuestros dias y nacenua contexto donde las Ciencias Naturales,
fflYIRIFa aOASYOAl & Rdz2Ny & 2 SEFOGlIaés y2 RIY
contextos histdricos y culturales, sino desde perspectivas meramente biolégicas o fisicas. Por
su parte las Humanidadesrsoonsideradas clasicas o que encarnan saberes de tradicion clasica
por remontarse a tiempos antiguos,

Defender enérgicamente la centralidad de los clasicos supone mantener que existe una
relacion inextricable entre los intereses tedricos contemporangdss investigaciones
sobre el significado de los textos histéricos (...) han sido las disciplinas humanisticas
quienes tradicionalmente han defendido el caracter unico y la importancia permanente
de las contribuciones de los clasicos. Las humanidades es&5 relacionadas con la
interpretacion que con la explicaciolézander, 1998: 667)
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A las Humanidades no les preocupa solamente un enfoque cientifico del mundo social y
humano, sino hermenéutico, reflexivo y critico; son las Ciencias socialeglas golo se han
atribuido la cientificidad sino que han continuado buscando la manera de instaurarse como
ciencias en sentido positivo y empirico analitico.

[Fa Ay@SadAaal OoOrz2ySa az20AalfSa asS O2yaARSNIy
meétodos de investigacion cientifica, con técnicas de medicion rigurosas que minimizan los
riesgos de la especulacién; argumentando que lo social también es objeto de observacion,
formulacion de hipétesis y aporte de pruebas empiricas precisas. Argumento gde ts

Humanidades puede ser y ha sido cuestionado por considerar que las Ciencias Sociales no han

creado un método, sino que han copiado un método basado en las ciencias naturales, en una
suerte de actitud vergonzante frente a su imposibilidad para defin objeto de estudio y un
método de investigacion, en contraste con el pretendido rigor y precision de las ciencias
naturales en cuanto a objeto y metodologia. Por su parte las Humanidades mantienen su lugar
de aproximacion al mundo desde la teoriaicdt esto es, desde la reflexion comprensiva,
profunda y permanente sobre la condicidn humana, véasaldensy Turner, 1990) Desde las
Humanidades se diria que no es tan importante controlar, explicar, predecir y calcular los
fendmenos sociales, como mprenderlos, interpretarlos y procurarse mejores formas de
humanizacion. Desde las Ciencias Sociales se encuentra que justamente la medicién de
fendmenos sociales permite comprenderlos o explicarlos para profundizar la mirada sobre el
ser humano.

Los intetos por la convergencia no son nuevos en el mundo de las ciencias y no son ajenos al
campo de las ciencias sociales y las humanidades, es por el contrario un asunto perentorio que
nutre la integralidad en la formacion que se quiere proponer a las nueeasraciones,
entendiendo por integralidad el desarrollo armoénico de facultades en su conjunto como la
sensibilidad, la razén tedrica y practica, y la trascendencia. Para lograr ese propdsito, los
distintos saberes tienen que, necesariamente, establecdogiié que les permitan acercarse al
conocimiento de manera compleja y comprensiva, no fragmentada, tal como se puede correr el
riesgo desde un enfoque demasiado restringido y especializado.

La propuesta de Wallerstein (1999) es fundir todas las CieBoizales en una sola:

Las tres presuntas areas de actividad humana coleef@vaconomica, la politica y la
social o socio culturalo son areas autonomas de actividad social. No tienen ldgicas
separadas. Y lo mas importante, es tal el entrelazamiemtdirditaciones, opciones,
decisiones, normas Yy racionalidades, que ningin modelo de investigacién atil puede
aislar factores conforme a una categoria econdmica, politica y social, y considerar un
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solo tipo de variable indicando asi de manera implicita lasedemas son constantes.
Afirmamos que existe un solo conjunto de reglas o un solo conjunto de limitaciones
dentro del cual funcionan diversas estructuna. 262).

La propuesta de Foucault en los setenta fue definir las practicas intelectuales, casnyifi
politicas como "discursos" a fin de negar su status meramente emyrdoctivo. De esta
manera propone que las actividades practicas se han constituido histéricamente y estan
configuradas por ideas metafisicas que definen una época entera. Ldo§tziconstituye un
contraejemplo a la propuesta foucaultiana, puesto que aunque disefia un campo discursivo,
carece de la homogeneidad que Foucault atribuye a tales &mbitos. No todos los discursos se
reducen a mecanismos de legitimacion del poder, sino m@s bien se trata de actividades
humanas con pretensiones de verdad.

Para Habermas los discursos de las ciencias sociales estan sujetos a condicionamientos
racionales acerca de como llegar a la verdad y en qué consiste ésta. Habermas ofrece una forma
de conceptualizar las aspiraciones y acciones racionales de los sujetos discursivos y sociales. Sus
repetidos intentos sistematicos por identificar tipos de argumentos y criterios para alcanzar una
justificacion mediante la persuasion, ponen de presenta fmrma posible en que pueden
combinarse los compromisos racionales y el reconocimiento de argumentos supraempiricos.

Esta tension entre el discurso racionalizante de Habermas y la arbitrariedad arqueolégica de
Foucault, es desbordado por el historicismientificista de T. S. Kuhn. La actividad cientifica
implica unos acuerdos minimos por parte de una comunidad de seres humanos dedicados a la
ciencia sobre los problemas pertinentes, los métodos apropiados, los temas claves y los hechos
reveladores. De laohesiéon y acuerdo de las comunidades dedicadas a las ciencias naturales es
gue los cientificos sacan las pautas para poder dedicarse a investigar los problemas especificos
propios de su gremio, por ello su atencién explicita se centra generalmente stioo@s de

tipo empirico.

Tanto Habermas como Kuhn consideran que lo que caracteriza a la ciencia normal es
precisamente la calidad y coherencia de sus acuerdos. El consenso es lo que diferencia a la
actividad cientifica de la no cientifica, "la cienomderna se distingue de las categorias
tradicionales de conocimiento por un método para llegar a un consenso espontaneo y
permanente acerca de nuestros puntos de vistadaljermas, 1982: 91)So6lo si existe
desacuerdo sobre los supuestos de fondo de ueadaia se discutiran de forma explicita de
estas cuestiones no empiricas. Kuhn llama a esto crisis de paradigma. Y afirma que es en tales
crisis cuando se "recurre a la filosofia y al debate de los fundamenitasin(1977).
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En este sentido, la crisis peanente de las ciencias naturales y sociales durante el Siglo XX les
ha conducido a unos y a otros al terreno de la filosofia de las ciencias y la epistemologia. Y
puesto que la filosofia es, por excelencia, la representante de las humanidades, y uctgrodu

de la actividad simbdlica y cultural del ser humano en occidente, todas las ciencias regresan al
terreno de la filosofia y la reflexion hermenéutica que caracteriza la tradicion clasica de las
humanidades. Las ciencias son productos humanos, y hadygyodevienen reflexion filosofica
sobre las condiciones de posibilidad del conocimiento y la interpretacion alrededor del ser
humano.

Hoy, desde las Ciencias Sociales y las Humanidades, se reconoce que las distancias que las
separan son limites difusosno infranqueables barreras. Si se estudia la psiquis de un ser
humano, debe reconocerse que ésta se encuentra atravesada por una cultura, por una
sociedad, por un sistema social, politico y econémico donde el individuo se sitia. De igual
manera el esidio de las sociedades requiere aproximarse a las realidades individuales e
histéricas de los individuos que la componen, la propuesta de humanidad que el individuo
encarne dara cuenta del momento histérico de esa sociedad, lo cual pone permanentemente
de manifiesto que la comprension de esta compleja realidad social, requiere de competencias,
habilidades y destrezas que no se agotan en una ciencia o0 en una sola disciplina, sino que
requiere del concurso de varios saberes que tiendan puentes entre sip@maemarquen

limites insondables entre sus respectivos campos de saber.

Cuando eker humanose vuelve sobre si mismo, analiza y disfruta de sus propias creaciones,
siente la necesidad de reflexionar e investigar para comprender aspectos de su ser, de su
pensamiento, de su obrar y de su sensibilidad. La conveniencia de la sistematizacién para
comprender mejor a través de una actividad analitica, ha llevado a la elaborar sistemas de
apropiacién de la realidad y modelos cognitivos alrededor de objetos fesmpiecisos
construidos a partir de los fenémenos humanos y sociales.

Las Ciencias sociales y las Humanidades, en tanto disciplinas, presuponen paradigmas y
programas de investigacion para ser identificadas como tales, aunque esto no significa que en
el caso de las Ciencias Sociales estas constituyan diversas disciplinas que son agrupaciones
intelectualmente coherentes con un objeto de estudio determinado y diferente entre si. Incluso
para Wallerstein, quien critica la nocion de paradigma, todas las i@se8ociales son una sola

cosa, aun cuando no realicen trabajos idénticos, véaakatos yMusgrave, 1975; Wallerstein,
1999).No se entiende por disciplinas a campos claramente definidos con objetos de estudio
especificos; se comprenden las disciplio@a®o sistemas cohesionados de creencias y saberes,
modos de ver e interpretar lo real, compromisos claros en términos axioldgicos, ontolégicos,
metodoldgicos e instrumentales, en fin, formas de vida y lenguajes compaitiaketds y
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Musgrave, 1975) La diversas matrices disciplinares de las Humanidades y las Ciencias Sociales
permiten una mayor comprension, discusion y comunicacion de las teorias, los problemas y
argumentos que se ofrecen como solucion o hipoétesis tentativas frente a los diferentes
cuestiones y puntos de vista desde los cuales se puede considerar la actividad humana, pero
dificilmente es posible trazar un distincién clara entre ciencias sociales y humanidades o
pretender dar cuenta de la cultura, el hombre y la sociedad desde unosdeéo® enfoques:
GG2R2a f2a LINGvalde/anddisis oblfeddRldieStidlo 2niEtodos, supuestos tedricos

c¢ya no son verdaderos en la practica o, si se mantienen, son barreras para un conocimiento
YFe@2N) Sy @S] RS dzy Said Ngridif RY LA N& f 5adz REASTYSSNN yaO\
YSG2R24Y (GS2NNIFa 2 (S2NAT I OA2ySa LISN¥yAaiof Sax
son mucho mayores que las diferencias entre ellas. En la practica esto significa que el traslape

es considerable y, en téinos de la evolucion historica de todos estos campos, que aumenta
G2R2 St GASYLR:Z KI ffS3FKR2 I K@aldrsteiR 3999 4 NI 9S
261-262).

A la luz del presupuesto epistemoldgico aqui trazado, se antepone intencionalnente
alternativa de trabajar articulando lo especifico (saber disciplinar) con lo plural (saber
interdisciplinar y multidisciplinar), ello para permitir hacia el futuro, el surgimiento, la
consolidacion y el desarrollo de un ciclo basico preuniversitarioctaridad en sus horizontes

de trabajo, atento a la necesidad de democratizar la educacion superior, con paradigmas o
programas de investigacion reconocidos por los propios miembros de sus comunidades; se
trata de propender por un auténtico plan de niveildn académica y social, no sometido a la
voluntad politica del alcalde o el rector de turno, con recursos especificos e infraestructura; se
trata de dejar una puerta abierta para ampliar la cobertura con responsabilidad y excelencia, en
donde los bachillees encuentren un campo de formacion integral que los prepare para su
insercién en la universidad y su integracion a las comunidades cientificas.

Estoy pensando en un ciclo propedéutico donde las Escuelas de Literatura, Comunicacion y
Ciencias del Lengwapeneren en los y las estudiantes el desarrollo de sus habilidades para la
lectoescritura, propicien escenarios para el goce de las letras (la novela, el cuento, la poesia)y
generen aprecio por los lenguajes (hablado o escrito), y capacidad de anpisikigcion de

cine, documental, comic, publicidad y nuevas tecnologias. Pienso en un Colegio Universitario
donde los estudiantes aprendan de la Facultad de Artes musica, danza, canto, teatro, pintura y
escultura; imagino un programa de formacion preunsii@ria donde la Facultad de ciencias
brinde a los jovenes las bases de la Logica, las Matematicas, la Fisica, la Quimica y la Biologia;
suefio con un ciclo de fundamentacion donde los jovenes practiquen deportes, gocen de la
recreacion, aprendan sus deraxh y deberes como ciudadanos, se cuestionen sobre su
compromiso politico desde la ciencia politica y la pedagogia, fortalezcan su racionalismo critico
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con las discusiones y argumentos filoséficos, amplien su horizonte de comprension con la
antropologia, lssociologia, la geografia y la historia, y participen activamente de la proyeccion y
el trabajo social en proyectos concretos y actividades de voluntariado en sectores vulnerables y
de escasos recursos. Miles de jovenes arrancados de la mano de las thogakencia y la
miseria en un proyecto revolucionario de transformacion social liderado y agenciado desde la
Universidad del Valle.

Una propuesta que pretenda fomentar la praxis vital comunitaria en el seno de la vida social
requiere agenciar la comigacion y la formacion humanistica mediante el cultivo de todas las
formas simbdlicas mediante las cuales el ser humano comprende el mundo, a los otros y a si
mismo. Dicha comunicacion esta basada en la interaccion y la intersubjetividad; es esto lo que
permite avanzar en la comprension mediante el consenso que estd fundamentado en el
acuerdo previo de la comunidad ilimitada e ideal de comunicacion. El consenso es el garante de
la objetividad del conocimiento y funciona como principio regulativo, como ipiético de
compromiso y esperanzagpel, 1985).

La comunicacién entendida como un proceso dialogico, intersubjetivo supone fa pre
comprension del acuerdo de la comunidad ilimitada de comunicacion y permite el desarrollo

del hombre en la historia medfai S St LINPOS&2 RS O2yaiimMttleOOAs Y
Long rui.Solo 'en el largo plazo' el hombre podra ir alcanzando en el consenso, ese acuerdo
gue le precede como preomprension de todo conocimientépel, 1987).

La nocion de comunidad toma smportancia de su relacién estrecha con el concepto de
verdad que puede ser alcanzada en un futuro lejano. Ch. S. Peirce resalté con fuerza y pasion la
importancia de la comunidad no s6lo en relacién a ese futuro sino en conexion con toda la
actividad cienifica y filoséfica. Esto quiere decir que el concepto de comunidad tiene
importancia siempre en un ahora, pues es en el presente que investigamos y vivimos. Uno de
los textos paradigmaticos de Peirce en relacion a este tema es "La naturaleza de la deencia”
1905, que bien vale la pena convocar amanera de conclusion:

No llamo ciencia a los estudios solitarios de un hombre aislado. S6lo cuando un grupo de
hombres, mas o menos en intercomunicacién, se ayudan y se estimulan unos a otros al
comprender un conmjnto particular de estudios como ningun extrafio puede
comprenderlos, llamo a su vida ciencia. No es necesario que todos trabajen sobre el
mismo problema, o que todos estén completamente familiarizados con todo lo que otro
de ellos tiene necesidad de sab@ero sus estudios deben estar tan estrechamente
ligados que cualquiera de ellos pudiera hacerse cargo del problema de cualquier otro
después de algunos meses de preparacion especial y que cada uno entendiera bastante
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minuciosamente en qué consiste cadaoutte los trabajos de los otros; de modo que al
juntarse dos de ellos, estarian completamente informados uno de las ideas del otro y del
lenguaje que éste hablara y se sentirian como hermaResrce, 1996: 1437).
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2. SEMINARIO TEMATIGO
La lectura y escritura en ldniversidad delvalle

2.1. Apertura. Profesorad\na Maria Sanala, Directora de Autoevaluacion y Calidad
Académicay Stella Valencia, Instituto de Educacion y Pedagogia

Lo primero queéharemosdesde laCoordinacionAcadémica yYAdministrativa de este Seminario,

es agradecer a todas las personas presentes en esteagmin haber atendido la invitacion a
encontrarnos de nuevo para abordar la Formacion Béasica General, Especifica y Complementaria
de nuestros estudiantes, desde el campo de la lectura y la escritura. Una discusion que va a ser
posible gracias a la dispasic de un grupo importante de profesores y profesoras de distintas
unidades académicas de la universidad, que aceptaron compartir sus investigaciones y/o
experiencias en la segunda jornada del Seminario Permanente.

Reiteramos que estas actividades hacemrt® de la Estrategia general de actualizacion y
recreacion de la Politica Curricular de la Universidad del Valle; con la que nos hemos propuesto
-desde la Vicerrectoria Académica; el Comité de Curriculo y la Direccion de Autoevaluacion y
Calidad AcadémicaDACA, con el acompafiamiento del Instituto de Educacion y Pedagogia
avanzar en un asunto que ha estado presente en la agenda institucional durante esta Ultima
década, en la que si algo queda claro es la existencia de trabajos, diagnosticos e inmestigaci
sobre la lectura y la escritura en la universidad; de igual manera, en esta revision también ha
sido evidente la necesidad de propiciar un dialogo fructifero entre la cultura institucional y la
cultura académica en nuestra institucion.

La mayoria de stos resultados mencionados fueron revisados en la investigacion sobre la
politica curricular y discutidos por el Comité de Curriculo de la Universidad y por sus homologos
en las facultades, institutos y programas académicos. Recordemos que en variasiojaoles

este Comité ha discutido la problematica de la ensefianza del espafiol; la forma como se ha
venido resolviendo institucionalmente a través del examen de clasificacion, la obligatoriedad de
la ley y la electividad; examinando incluso, las distintaseras como las unidades académicas

han tratado de salirle al paso a este asunto, desde lo que cada una de ellas considera que ha de
ser la solucién. El cuadro que sirve de soporte a la actividad del dia de hoy, es tan solo una
sintesis de los multiples damentos producidos desde las facultades e institutos en distintos
momentos, y de las discusiones en las que la mayoria de los investigadores (as) que nos
acomparfian hoy han estado presentes.

De lo que se trata entonces en este momento, es de darle cutsm &strategia que procure
de nuevo el encuentro para avanzar, desde esas miradas y afortunadas experiencias de las que

32



nuestros expositores (as) forman parte, hacia acuerdos fundamentales que contribuyan a
resolver la problemética de la ensefianza delaggp en la universidad; a cualificar la insercion

de nuestros estudiantes en la vida universitaria y su transito por la cultura académica; éste es
un clamor que resuena desde todos los angulos incluso, desde el pensamiento y la reflexion
cotidiana de muchaide las personas aqui presentes. El propdsito explicito de esta jornada es
recoger aportes que nos permitan afinar, complementar y profundizar esa sintesis que da
cuenta de los avances en los diagnosticos institucionales, las experiencias significativas e
investigaciones, realizados hasta ahora, para dar un paso adelante en esa politica institucional,
de cuya carencia también dan cuenta los documentos revisados hasta ahora.

Invitamos a expositoras y expositores a que hagan un esfuerzo grande por corspartir
experiencias e investigaciones en el tiempo asignado; de antemano, sabemos que una sintesis
de esta naturaleza no es facil; sin embargo, esperamos que esta agenda que resulté finalmente
tan sugestiva genere un ambiente de participacion, que nos ira/ifgogramar una nueva
actividad para continuar la discusion.

Esta jornada nos augura algo bueno. Hasta el viernes teniamos configurada la agenda de una
manera; pero luego, a medida que nos fueron enviando los titulos de sus ponencias, fue
emergiendo un aden que resultdé muy creativo sin proponérnoslo. Un orden que nos invita a
un viaje por la lectura y la escritura que parte de la pregunta ¢Para qué se lee y escribe en la
universidad?; revisa esta maravillosa caja de herramientas tan necesaria parareliage en

la formacion universitaria; hace su transito por los procesos internos y externos que tienen
lugar en este viaje, en lo que deriva de él: la comprensién y produccion de los textos
académicos; se detiene en las relaciones que establece el astadion la cultura escrita y la
tecnocultura hoy; en el goce de este sujeto con los textos escritos que se topa en ese recorrido;
en fin, y llegamos asi al final de este corto periplo sobre la lectura y la escritura en la
universidad, con una hoja de rutae nos dice, institucionalmente, desde el departamento de
linglistica como pasar a bordo a partir de unos lineamientos de politica en este campo. Pienso
gue este momento es magico, cubre un espectro bien importante y significativo desde el cual
parece amnciarnos un horizonte de sentido bastante esperanzador para la universidad en
lectura y escritura. jCreo que estamos listos para zarpar, buen viento y buena matr!

2.2. Apropiacién de la cultura escrita: Descubrir el disfrute en los text&xperiencias de
equipo de Universidad y CulturasProfesores Maria Cristina Tenorio y Mauricio Valdés,
Instituto de Psicologia

El proyecto Universidad y Cultura fue creado para hacer acompafiamiento a estudiantes
admitidos a la Universidad que no habian desarrolladodaspetencias necesarias para tener
exito en sus estudios. Desde el inicio el equipo del proyecto asumid esta labor como una
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oportunidad para explorar las causas de sus dificultaded tiempo que haciamos la
intervencion de las mismas; lo que nos permiti@gresar gradualmente en el diagnostico y
disefar acciones mas ajustadas a sus necesidades. Pronto encontramos que las dificultades
académicas no sélo se debian al desconocimiento de los saberes basicos que el bachillerato
debia darles como referentes deuss cursos universitarios, sino que tampoco habian
desarrollado habilidades académicamdispensables para aprender en la Universidad, que
dependen del dominio de la lectura y la escritura. Esto nos llevo a incluir en el Plan Piloto
Nivelatorio, que ofrecios en 20062007 a los estudiantes indigenas y afrodescendientes que
ingresaban con menor puntaje al de sus comparfieros de cohorte, un componente de Espafiol en
dos niveles. El primer nivel se proponia:

1. fortalecer su formacion en produccion de textos, maete talleres de escritura a cargo de un
equipo interdisciplinario de profesores, auxiliares y practicantes, formados en maestria de
linguistica, psicologia cultural y fonoaudiologia; y
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practicantes de arte dramatico.

Los resultados de estos cursos piloto nos mostraron situaciones contradictorias:

Los estudiantes fueron matriculados tomando como base el hecho de que habian perdido el

examen de Espafiol que aplica al ingreso a todos los admitidos. No obstante, reclamaron que

ese examen lo perdian muchisimos primiparos y no por eso los obligaban a tomar un curso
especial de espafiol; ademas se quejaban de que el curso tuviera una dedicacion mayor al curso
ordinario: 5 horas semanales, en lugar de 3.

La revisién de los resultados del examen de ingreso de espaiiol durante los anos siguientes

nos confirmé que efectivamente, en promedio, el 70% de los estudiantes admitidos a primer
semestre pierde el examen; sin embargo, no estdn obligados a matricefmfid de

inmediato, por lo que buena parte de ellos sélo lo toma como requisito de grado. Es decir que
cursan la carrera con un espafol deficiente en lectura, y seguramente mas pobre alun en
escritura, ya que en Bachillerato no se escribe, y la pruebapukgiil solo evalla lectura.

Si bien al final del primer nivel los estudiantes reconocian sus avances en escritura (habian

aprendido en la préactica que la reescritura es parte fundamental de la escritura académica y

gue debian mejorar y transformar sus textos, enriqueciéndolos gigaadolos), asi como sus

muy buenos logros en lectura de textos y discurso oral, no matricularon el nivel Il aduciendo

j dz§ SaidS Odz2NB2 y2 SNI 206fA3IFG2NR2 & afz2a | 0N
carrera. Lo que indica que los estudiantes matriculan lo que requieren para que sus
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graduarse.
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A partir de 2009 la accién de acompafiamiento de Universidad y Culturas ya no estuvo centrada
solamenteen indigenas y afrodescendientes. A solicitud de Comité de Curriculo se amplio el
alcance de nuestra intervencion a los estudiantes en general, con el fin de disefar e
implementar nuevas estrategias que permitieran mejorar las habilidades académicas de
guienes ingresan a la universidad sin estar preparados para sus exigencias de aprendizaje. Se
creaba asi la base para un programa amplio que buscaria disminuir la desercion. De alli que
tales estrategias no se hayan ofrecido masivamente, sino a grupos ddiagdgas, donde
analizamos tanto su produccidon como sus actitudes y reacciones. Se logra asi ponerlas a prueba
e irlas mejorando para que puedan ser parte de los planes de prevencion del fracaso
académico.

Una de estas estrategias es el Curso Vida Uiiiagesl], electiva complementaria dedicada al
problema de vencer las resistencias de muchos estudiantes frente a la cultura escrita. Parece
increible que un alto nimero de universitarios rehlya o rechace abiertamente lo que
constituye la condicién de ex&cia de la academia: la transmision de las ideas a través de la
escritura. No obstante, esta condicidn es el resultado de una escolaridad de pésima calidad, que
el mismo Estado empieza a recondcer

Pasamos asi a darle un lugar preponderaaitedominioy disfrute de la cultura escritdo cual
signific6 un cambio fundamental respecto a nuestro enfoque inicial en el curso Piloto:
habiamos comprendido que no se trataba solamente de mejorar sus habilidades de lectura y
escritura, sino que debiamdsansformar su actitudfrente a la cultura escritapues sin ese
cambio los jévenes admitidos no pueden lograr un aprendizaje académico con la profundidad
exigida a un profesional.

Dos elementos son fundamentales en este cambio de énfasis de nuestro trabajlmscon
estudiantes:

1. el reconocimiento de que no se trata de ignorar cdmo leer y cdmo escribir, sino de ausencia
de modelos encarnados, de personas amadas y admiradas con quienes ellos hubieran podido
aprender a disfrutar de la lectura, a querer leer luggw su cuenta, a ir sobrepasando los
obstaculos de una lectura exigente porque el interés por el conocimiento los animaba a seguir.
De la misma manera, escribir expresando ideas propias en lugar de copiar las ajenas, no se

! Segtin el andlisis de los re§ul R24 RS t1 & t NHz2Sol & {Fo6SNJ tNBE HAMME GOV
ciento de los estudiantes evaluados obtuvo un puntaje satisfactorio (en este caso es de once puntos, donde se
revela un nivel de desarrollo apropiado de habilidades profesém)an su capacidad de entender los textos a
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aprende sino porque se logra cgiruir una voz propia, que quiere narrar, que busca interrogar,
gue quiere escribiendo inscribirse, dejar sus ideas para que otros las conozcan.

2. Tomar en cuenta que los afectos nos bloquean o nos inhiben cuando la actividad que se nos
exige ejecutar nmos genera placer sino angustia, inseguridad, o sentimiento de impotencia.
Muchos de los jévenes que llegan hoy en dia a las universidades no tienen interés en el
conocimiento ni gusto por buscarlo; si para cumplir las exigencias de los aprendizajes
universitarios deben leer lo que nadie les hizo vivir como interesante, lo que no se les ensefo a
disfrutar, y que ademas no entienden y viven como una tarea que los derrota, es seguro que
acrecentara su rechazo por la lectura y escritura.

Resulta muy dicientain hecho que hemos comprobado con estudiantes de muy diversas
carreras: quienes eligen carreras de Humanidades, Artes o Ciencias Humanas y Sociales,
ISYSNIfYSydS NBOIFTOlIY 1jdzS y2 1jdzZSNNFyYy OF NNBNJ &
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Es decir, que en ningun caso se enuncia la pasion pipade conocimiento, ni el disfrute por

el aprendizaje de una disciplina en particular, sino ante todo se pone de manifiesto lo que no se
soporta, lo que aburre porque no se entiende (los libros), lo que asusta porgque no se entiende y
es facil perder (elenguaje matematico). Nuestros adolescentes que quieren un diploma se
inscriben en la carrera que esperan les cause menos sentimientos de derrota; no se inscriben
para leer, para pensar, para aprender, para acceder al conocimiento.

Por ello, sefialamos,edentrada, que nuestro principal interés es transformar la mala relacién
gue la mayoria de los estudiantes que llegan a nuestros cursos de Vida Universitaria tiene con la
lectura, para que pueda interesarse realmente en los libros (impresos o virtuaiefs)itad
diversos tipos de lecturas e introducirse en el conocimiento letrado, exigido por el aprendizaje
universitario. Esta posicion nos demanda explorar cémo el contexto familiar, escolar,
generacional y barrial ha incidido en los tipos de relaciéno(ile o desfavorable) con el
disfrute en la apropiacion de la cultura escrita, por parte de los estudiantes que llegan a
nuestros salones de clase.

Tomaremos cuatro preguntas como guia de nuestra presentacion:

- ¢,Como es la relacion de nuestros estutkarcon la cultura escrita?

- ¢ Qué relaciones tienen los estudiantes con los textos escritos en general y con los del mundo
académico?

- Nuestro modelo de trabajo ¢en qué se basa y en qué consiste?
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- ¢,Como son los estudiantes que si logran construirideatidad académica positiva? ¢Y qué
ha favorecido esta actitud?

Partimos de nuestras observaciones, asi como de numerosas entrevistas y conversaciones con
estudiantes y profesionales de diversas areas, para afirmar que quien no ama la lengua para
expresarse con precision, oralmente y por escrito, quien no disfruta la lectura, ni la reflexion
gue ésta permite, aprendera técnicas para mejorar la lectura literal, pero no desarrollara un
pensamiento académico. Un joven que nunca haya experimentado pladeeralque no
disfrute los imaginarios de los mundos posibles donde la lectura lo introduce, que no sepa
apreciar en algun grado el goce estético de un texto bien escrito, tendrd inmensas dificultades
para dominar la cultura letrada y desarrollar el pengarto regido por la escritura,
caracteristico de la cultura académica. Por tanto, no se trata simplemente de ejercitar una
competencia, o de aprender técnicas de lectura, sino de crear una modalidad de pensamiento y
un modo de relacion con las ideas, quequiere transformar los anteriores modos de
pensamiento y de aprendizaje.

Nuestra labor formativa en la universidad, por lo tanto, no puede centrarse en ensefiar como
leer y escribir correctamente. Es necesario reconocer qubdbsidades académicasonen si
mismas fruto del aprendizaje a través de la practica compartida, guiada, y sostenida en el
tiempo, de diversas maneras tker y escribir para comprender algo nuevo, para sorprenderse

y apropiarse de los conocimienfogractica que la escolaridad loe promover desde los
primeros afios. Y complementariamente, las habilidades académicas son producto de haber
establecido relaciones positivas con el conocimierocuriosidad, interés, disfrute al
comprender, anhelo por profundizaya lo largo de la estaridad; y de haber sentido el deseo

de dominar algin campo del conocimiento. No obstante, lo que ocurre cotidianamente en la
Universidad es muy distinto: lo habitual es encontrar en los jévernasto los que recién
ingresan como quienes ya llevan vargmmestres de cursosuna relacion negativa con la
lectura, y por tanto una negacién a usarla para aprender. Lo que da cuenta de que en la
ensefianza basica y media hicieron un uso minimo de la lectura, y que ésta estuvo enfocada en
el reconocimiento de dseres expresados de manera simple (basicamente como texto
informativo), atil solamente para obtener buenos resultados en las pruebas de seleccion
multiple. A la mayoria de los bachilleres que recibimos no se le ha ensefiado, ni exigido, usar la
lectura paraaprender a pensar; menos aun ha tenido la experiencia de ver a alguien
escribiendo para pensar con mayor claridad. Llegan a la universidad ajenos a comprender y
disfrutar el contenido y el estilo de los textos; menos pueden entonces disfrutar del saber y
busqueda. Por esta razon consideramos que nuestra primera tarea es hacerles disfrutar con
G§SEG2a 1jdzS§ RS SyidaNIRI OFtAFAOINNIY RS | 06 dzNNA R
lentos (no pasa nada), densos (impenetrables para quien tiene uabutario limitado y
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referentes culturales escasos). Si logramos que lean con nosotros, que rian y se interesen, que
discutan espontaneamente sobre lo leido, podran encontrar poco a poco un goce propio de la
vida académica.

Pensamos entonces que se trati@ hacer experimentar a los estudiantes la lectura como
pasaporte de ingreso al maravilloso mundo de la cultura esdpitalran asi vivir maneras
nuevas de leer los textos escritos, y comprenderan que estos nos transmiten el legado
maravilloso de autores gulturas que ya no viven, pero que perduran; nos ofrecen ventanas
magicas para ingresar a mundos lejanos donde aun dominan mentalidades, sensibilidades y
valores diferentes a los del mundo occidental contemporaneo y del mercado global; nos
permiten dialogr con sabios de otros tiempos y con investigadores y pensadores actuales, a
guienes nunca conoceremos, pero que nos revelan su pensamiento, sus teorias, su pasion por
el conocimiento, por el arte, por el descubrimiento de nuevas maneras de interpretadda
humana y sus conflictos.

Los saberes y las representaciones del mundo han sido compartidos con las nuevas
generaciones a lo largo de la prehistoria y la historia humana mediante el lenguaje oral, a través
de comunidades de practica, o de agrupac®re iniciados que guardan celosamente un
saber. Con la invencion de la escritura, se potencié la posibilidad de conservar el saber, los
diversos conocimientos que la humanidad ha forjado, y de transmitirlos a otros de
generaciones posteriores que podiasi @rofundizar y mejorar lo que inicialmente habia sido
pensado y escrito. La escritura ha sido el artefacto cultural mas potente en la evolucién
histérica de la especie humana.

Las universidades fueron, en los siglos Xl a XlIV, los foros de la trasdesios saberes
canodnicos del mundo occidental. El ideal humanista de compartir el conocimiento ha formado
tradiciones, en las cuales la transmision del conocimiento se da a través de modalidades de
interaccién y formatos de comunicacion especificos al souacadémico. Este mundo se
pretende ligado a la vida de las personas y de hecho lo esta. Lo que rara vez se reconoce es que
-como tantas cosas que hacen parte del dia a, giaede ser investido de manera positiva,
explotado y disfrutado, o puede ser néigamente asociado; con lo cual se lo evita, se lo niega,

a la vez que se lo tolera. Las sociedades letradas transmiten su legado usando la exposicion oral
y gréfica, la lectura y la escritura. Y los estudiantes tienen dos opciones, o aprenden a amar
estosmedios, 0, con ayuda de una mala escolaridad, aprenden a evitarlos exitosamente.

La apropiacion de la escritura se da entonces porque estos modos de transmision funcionan por

la interiorizacién y apropiacion que los nuevos miembros de la cultura haeetias. No son
GF2NXIF G248 YA aYSRA2a SEGSNYy248¢éz airyz2 dzyl vyd
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modos de pensar y de sentir. Ya que el mundo universitario se funda, comunica, y produce a
traves de la cultura escrita.

Las universidades configurgnponen a disposicion de muches través de sus regulaciones
(oficiales y no oficiales), practicas (académicas y sociales) y tradiciones (institucionales y
comunitarias): un mundo simbdlico que exige el dominio de la escritura.

Aprender lo que las stedades letradas consideran su legado de sabiduria exige que los nifios y
jovenes desarrollen habilidades para aprender a partir de la palabra escrita, y ya no de la
actividad. La palabra escrita les permite aprender de maestros lejanos en el espacel y en
tiempo. Leer las obras de los grandes pensadores, de los cientifigdo®s y muertosg
formarse en su pensamiento, es posible para quien domina la lectura como actividad reflexiva,
como actividad que transforma el pensamiento.

wSt I OA 2y | NdrSos fextos €s2efitBr2es, ingresar a una cultura endhel sentido y
el valor se transmiten por escrjtp se enuncian con la precision de lo escrito.

¢ Estan listos nuestros estudiantes para esta maravillosa experiencia?

Lo que nuestro trabajoas ha mostrado es que en su gran mayoria no lo estan. En primer lugar,
porque no han tenido adultos cercanqg$amiliares o educadoresque compartieran con ellos
actividades de lectura que crearan mundos fantasticos, emocionantes, divertidos, novedosos;
en segundo lugar porque las lecturas escolares los aburrieron, en lugar de cautivarlos; en tercer
fdzal NJ L2 NJjdzS FdzSNRYy LINBaSydalRIa & OADGAREF&A O2Y
tareas, o formatos escritos. Por ejemplo, Carmen, una de maegutoreadas durante su
ultimo afio escolar, estaba familiarizada con el lisildvlundo de Sofil afio anterior, cuando
cursaba 10°, debid6 leer los apartados que se referian directamente a las teorias filosoficas; es
decir, el profesor no esperaba, nigmovia que sus alumnas leyeran el libralonde lo
fundamental son las preguntas que una joven adolescente empieza a plantearse y la manera
como la filosofia le ayuda a tomarlas en serio y a tratar de pensar autbnomamente apoyada en
las elaboraciones de sdfilésofos. No, el profesor solo queria aprovechar la exposicion sencilla
de dichas ideas; debian entonces ubicar las referencias precisas que €l les saliegalezir el
namero de la pagina, y copiar el fragmento. Toda la narrativa, que ponia erers las
preocupaciones de la chica y que hubiera permitido la identificacion de sus lectoras con sus
multiples inquietudes, conduciéndolas a una verdadera reflexion filosothedia sido
eliminada de la lectura que el colegio pedia. El interés del apajedescolar se reducia a
buscar datos (la péagina, el nombre) para responder escuetamente un taller. No parecia
necesario que siguieran la argumentacion y adquirieran un modelo de reflexion a partir del
didlogo en un texto escrito. Sin embargo, al leedo nosotros, Carmen descubrié que la parte

39



narrativa del texto le posibilitaba identificarse con las situaciones que llevaban a Sofia a poder
significar 1o que esos filésofos que leia le descubrian sobre ella misma y su relacién con el
mundo. Pero en laektura escolar, solamente habian aprendid@lla y sus comparfieras de
clase¢ a buscar la respuesta a cada pregunta del taller escolar, sin leer lo que la teoria
enunciaba ni a qué preguntas filosoficapie Sofia empezaba a plantearseespondia.

Es aesto a lo que nos referimos como la carencia fundamental de contacto positivo con lo
académico: en el contacto con los textos no reconocen sino otra tarea rutinaria que deben
evitar. LOS numerosos juegos y estrategias que continuamente se usan en feesssddoclase,

no son sino la expresion de que estos adolescentes no pertenecen al mundo académico. Sin
embargo, los profesores que los reciben en la universidad, no reconocen los cambios y por
tanto no buscan estrategias para ayudarles a interesarse eultara académica. En lugar de
analizar la situacion y tomar acciones al respecto, la comunidad académica no reconoce que los
jovenes que nos llegan actualmente tienen una relacién inadecuada con los textos: muchos no
estan interesados en leer y otros swmlente quieren lecturas recreativas, pero rechazan
aquellas que les exigen esfuerzo, que demandan un trabajo intelectual. Sélo que a nivel
universitario los textos propuestos requieren de un lector formado, disciplinado, que no
solamente busque entretenerde / 2 Y2 RSONI  9éefiro\éd rédbir, Zonsvmdif S { |
I RIj dzA NR NJT  f BoSldldgué si estosNdvanés &d adidndlen como se lee para pensar, no
podran hacer aprendizajes significativos, transformadores. Al no diagnosticar la dificultad, ni
reconocer su responsabilidad en enfrentarla, tanto el curriculo como los profesores fracasan,
pues se limitan a exigir semanalmente lecturas arduas y muy extensas, dejando a sus
estudiantes solos para vencer su dificultad. No hay interés en acompafaréosequhircirlos con

una lectura apasionante y apasionada, comentada, ampliada, que les demuestre que el
esfuerzo de conquistarla vale la pena. Los abocan a una lectura en solitario, sin acompafnantes
para descifrar los textos, y con la responsabilidad de lesaeseiias sobre o que no han
comprendido.

Estos adolescentes cursaron todo su bachillerato sin hacer mayores esfuerzos, pues son
LINE RdzOG 2 RSt RSONBi(G2 Hon RS HAnH 2 ALINRY2OAsY
al facilismo e inmediatez de Igsoductos comerciales para el entretenimiento y el ocio. Para
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medio a través de cual aprenden a pensar, a conocer lo que muchos pensadores y cientificos

han praducido, a fundamentar sus ideas para aprender como se piensa en su disciplina, y como

se plantean y analizan los problemas. Pero la ensefianza universitaria ha asgmido
implicitamente- que ese no es su problema; algunos profesores se limitan a quejalse de
pésimo nivel de lectura de sus alumnos; otros, les ponen lecturas excesivamente complejas,
O2YyaARSNI yR2 Itz caatcion, ap@endefdnf Al garecer, responsabilizan a los
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alumnos de no saber leer y de no disfrutar con el reto de leer adtiwes. No se preguntan
gué ocasiono este problema ni como podrian contribuir a su solucion.

¢,De dénde toman nuestros estudiantes sus referentes culturales?

Pocos piensan en que el bachillerato ya no ofrece los referentes basicos de la civilizacion
ocddental, y ni siquiera de la historia y sociedad locales. Los adolescentes toman sus referentes
de lo que esta de moda en su cultura de pares: peliculas y programas de TV, videos de youtube,
trinos de tweeter.

Pero los medios masivos simplifican y despojas actividades humanas de su riquisima
complejidad y reducen los matices de los personajes y situaciones reales. Ahora bien, es
asombroso que esto se pueda hacer con relatos ricos que conectan poderosamente con los
afectos de los jovenes. Quienes usariveamente estos medios, de hecho tienen una gran
riqueza en saberes y referentes; asi no sepan de donde salen ni a qué clasico estan siguiendo.
Adquieren datos, pero totalmente descontextualizados.

¢, Qué experiencias de lectura grata han teniNod®yuna.La regla general son lecturas forzadas

en la educacién basica y de resumenes bajados de internet en secundaria, tan pronto como se
puede manejar google.

¢, Qué es para algunos estudiantes elaborar un trabajo?

- ¢ Para qué se va a poner uno a escribir n&s%do lo que a uno le piden lo puede encontrar

ya hecho!

-ab2 YS LI NBOS 2dzai2 1jdzS YS FydzZ S St (N} ol a2
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Los escolares aprendieron que el colegio es para pasar buenos rattsscamigos y que las
exigencias de los profesores se pueden burlar. Porque, en ultimas, las ensefianzas escolares no
son valoradas, y el bachillerato ya no es vivido como un periodo de formacién en los saberes de
nuestra cultura y en incorporar los valoragturales que rigen la vida social. Es por esto por lo
gue quienes se gradudan en colegios de estratos medios y populares han interiorizado practicas
y principios que no implican aprecio por el trabajo intelectual, ni interés por el legado cultural
gue setransmite mediante la escritura. De alli que nuestra labor en los cursos de Vida
Universitaria busque ante todo romper la actitud de indiferencia o rechazo hacia la lectura, asi
como la falta de interés de los nuevos estudiantes en el conocimiento enssiomPero
igualmente debemos incidir en el conformismo de algunos profesores, quienes, al parecer,
creen que un candidato a grado no requiere escribir un informe claro y bien sustentado que
expligue lo que hizo como trabajo. Es lo que expresa un est@iant 8° semestre de
ingenieria, matriculado en Vida Universitaria-jUff, si no paso por este curso, mi director de
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trabajo de grado me hubiera podido graduar; jsin yo hacer nada! jEs que él ya me lo tenia
aprobado!

Comentaremos algunas experienciageqios demuestran que, si se llevan las conversaciones

en clase por los caminos apropiados, se les puede convencer de probar de vez en cuando algo
nuevoces decir algo muy viejo o dificil o extrafjoque corran el riesgo de disfrutarlo. Algunas

de nuestra experiencias nos han mostrado cOmo acercamientos creativos pueden gestar
verdadera curiosidad y gusto por temas y textos que son vedados en la vida de los estudiantes
GY2NXIfSaéo

Leer con ellos unos cuantos didlogos Meh Juande Moliere, basta parmostrarles a algunos

gue la letra escrita puede ser cOmica, ligera y exigente a la vez, hasta el punto de hacerles
pronunciar palabras graves, inusitadas tales comé NP FS>X ASaid2 2 Syo2
0 A 0f A Piedhidd dgue solo surge cuando se hablael¢os con ejercicios obligatorios. El

trabajo con el Don Juan, en particular, consistié en acompafarlos a leerlo, pero no como lectura
individual y solitaria sino en funcién de lo que es: una obra de teatro. La premisa era, por tanto,
leerlo interpretansd a los personajes. Los estudiantes entonces procedieron a leer y
rapidamente se dieron cuenta de que necesitaban mas informacién para entender los dialogos,

y empezaron a preguntar por una u otra palabra. Después de responder con ayuda del profesor
ydeIRAOOA2Y | NRA2 fla LINB3Idzyiara I OSNOI RSt @201l 0o d:
Sa dzy ONAIR23X ALBRZNI ljdzS Sa Gly YASR24a2K Ab?
diferencias entre los tipos de servidumbre de la época... y asi hasta guedirta el

fragmento se puso en escena y causo sonrisas y carcajadas. La lectura no se conforma entonces
como un ejercicio de comprension, sino de creacion de sentido, de acercarse al texto no como
contenido, sino de contacto con el sentido o los sentidos gl texto produce. El resultado

puede ser inesperado en términos de la riqueza de las conexiones que se pueden hacer con
ellos, conexiones en donde se puede sacar a relucir, con permiso académico, ese saber
amplisimo y despreciado que es la cultura papule los estudiantes. Tal vez, si se aborda, se

f Sa LIzSRIF LISNXYAGANI I Stft2a RSaOdzoNANI ljdzS I a
occidental al menos desdeas preciosas ridiculasna analogia a la que llegaron ellos mismos
después de penedr tras el velo del lenguaje arcaico, y pensar fugazmente en que otras cosas

gue ellos creen son modernas, en realidad son antiguas tradiciones narrativas que se han
abstenido de conocer, porque nadie se los ha presentado ni ensefiado a disfrutar.

Como egmplo, retomemos dos experiencias mas que transformaron sus expectativas frente a
la cultura escrita. Al centrarnos tan solo en los aspectos formales de la lectura y la escritura de
textos académicos, les cerramos la puerta al disfrute de crear con labrasl mundos

imaginados. Muchos jévenes no han tenido esta experiencia. jPero si cuentan con un mundo
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inmenso de referentes que explotar! En esta busqueda, se decidio en alguno de los cursos a
nuestro cargo, explorar lo que ellos son capaces de hacersaiiela presion de hacer uso de

sus habilidades solo en el terreno académico. Se les pidi&rrar un cuento clasico infantil en

un formato de televisién o cine, tarea de la cual una de las mas hermosas producciones fue
G/ F LISNHzOA G NRP@2$ ENPdRIb e OdzSSYNR2 yRS FdzS KSN¥Y2al L
ejecucion, ambas dificiles y con una buena dosis de errores, sino por la busqueda de la
estudiante que la compuso. Ella se dio cuenta, gradualmente, de sus diversas fallas y de las
exigencias de la taa; y lo hizo de tal manera, que disfrutd cada paso, porque su ignorancia
nunca se le presenté como un fallo, sino como un reto. A través de varias lecturas, primero en
grupos y luego frente a todo el grupo, en un ejercicio de critica colectiva, se \idgente
primero, que hay que leer la famosa caperucita, que todos hemos escuchado norplerar

gue ellos nunca habian leidoluego hay que ver cOmo se asusta a alguien con palabras escritas
-para lo cual hay que leer cuentos de miegofinalmente hayque pulir eso hasta que sea
legible y comprensible para otros. Es decir hay que pensar en los implicitos del texto de manera
explicita. ¢qué quiero hacer, a quién se lo quiero hacer, cémo lo puedo lograr? Y de acuerdo
con esto, formarse, buscar referentem los autores asi sea como modelo o por el estilo.
Efectivamente, el conde Dracula de Bram Stoker ya no les produce tanto miedo, pero algo
causa... Poco a poco, el contenido, la forma y la ejecucién fueron pulidos y transformados hasta
llegar a un texto mchisimo mejor de lo que ella se habia creido capaz de producir hasta
entonces; un texto que se convirtié en un orgullo personal y grupal hasta el punto de que el
grupo voluntariamente lo convirtié6 en una obra de teatro en cuyo montaje participaron todos.

Forzar la lectura no acompafiada de textos académipos otraparte, escritos en mala prosa,
ast2 02y Rdz0S | RSGSadl NI 1 f SOGdzNF @ 9ai2 f 2
Psicologia Cognitiva de Allan Badeley, que los estudiantes de Psidekgian el curso
Procesos Psicologicos Béasicos, de 2° semestre. Esta es la otra experiencia de lectura con
estudiantes que queremos compartir con ustedes. Se trata sencillamente de los esfuerzos de
los estudiantes por acercarse a un tema, pasando a traeésin texto que les resultaba
aterrador. Con ese adjetivo no juzgamos aqui la calidad de la escritura del gran estudioso de la
memoria humana, sino la reaccion de sus lectores mas inexpertos. El texto es una hermosa
radiografia de la construccion del coimento segun los parametros de las ciencias duras
occidentales. Badeley se interesa en algo, formula una pregunta, intenta responderla con un
experimento; el experimento le muestra que el problema es mas complejo de lo que él
pensaba; replantea la pregumt hace otro experimento y asi durante afios y afios de
investigaciones resumidas en 60 paginas, de las cuales nuestros aprenaiaesntrenados

por los manuales y los textos escolareso logran sacar sino un asomo de verdad, ya que no
saben leer un teto en el que el autor no defiende una sola idea, sino que compara varias y
cambia de opinion; ellos, recordemos, no aprendieron en el colegio y en-&ifEsea leer, sino
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a buscar informacion. Por lo tanto, prefieren leer las conclusiones para saher idep llega,
ignorando con tedio la busqueda de toda una vida de pensamiento activo. El trabajo que
hicimos en clase con este texto nos permitié mostrarles cémo el escrito no era malo, como a
ellos les parecia, y que de hecho contenia informacion mud®rioa de lo que a primera vista
dejaba traslucir.

Logramos leerlo buscando al autor, tratando de averiguar quién era, qué claves nos daba para
saber qué queria de sus lectores; y se produjeron largas y complejas discusiones acerca del
sentido y doble entido de las palabras. El trabajo paso por varias fases, la primera de las cuales
fue definir un vocabulario basico que les permitiera leer de corrido; esto tomd varias sesiones.
Luego se empez6 a buscar la estructura de cada parrafo en torno a su é&umger del texto

mayor; hasta poder definir, desde la manera como estaban escritos, los textos que tenian
informacion concreta de los otras modalidades de subtexto encontradas y como los enlaces
entre las partes generaban relaciones, ciclos, seccione®y estelaban intenciones.

Finalmente se logré empezar a ensefarles qué indicadores se podian encontrar en el texto que
mostraban relaciones entre las ideas expresadas y aquellas cosas que no se dicen, pero que
estan ahi. Pudieron entonces entender quera Alan Badeley a través de lo que esperaba de si
mismo como investigador, de la manera como hablaba de si mismo y del tema que estudiaba,

de como veia el mundo cuando escribi6é ese texto y por tanto, darles el justo y merecido lugar
gue debian tener-autor y producto intelectual en su formacion. Lamentablemente poco
después de este trabajo se hicieron en privado cdalidas reconvenciones en contra de
O2y UAydz NI 2X RSalLlzsa RS G2R2:z ftF OfFrasS Sy f1
profesor del oto curso habia expuesto la fragilidad de los conocimientos de quien lo habia
LJzSaid2 O2Y2 GFNBIF & St NBadzZ dFR2 FYAaGxal YSyi
es decir, lectores analiticos, y eventualmente jcriticos! Que podian y de hecho smmtiarsu

deber, buscar en su profesor respuestas a preguntas que en el texto no estaban pero que su
lectura habia despertado.

En Universidad y Culturas ¢ qué hacemos al respecto?

Nuestro modelo de trabajo busca retomar lo que los estudiantes traen catitachy relacion

con los textos escritos, para a partir de alli reconstruir o transformar su relacién con la cultura
escrita. Si nos centraramos en lo que deberian traer, correriamos el riesgo de reforzar su mala
relacion, de aumentar sus resistenciased@nos situaciones y talleres en los que puedan
abordar la lectura y la escritura de la manera mas positiva, siempre en comunidad de practica,
gue acompafamos; donde ellos se exponen sin temor a la burla. Exploramos su saber y sus
dificultades para conocerdmo invitarlos a participar de esa experiencia privilegiada que es el
disfrute de un buen texto. Por ejemplo, un curso @emprensiéon y produccion de textes
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centré en los afectos que se pueden despertar en los estudiantes usando lecturas de autores
gue ellos desconocen, pero que les pueden ayudar a verse a si mismos, a su generacion, o su
mundo, de otra manera. Leer no es una tarea, una obligacion, es un requisito para la mente del
estudiante y revela mucho, del lector y de los autores, pero sololsas® un compromiso de
dejarse tocar por la palabra del otro.

Es necesario que los cursos en general permitan a los jovenes comprender que leer y escribir en
la universidad se relaciona mas con la curiosidad que con el método. Que para apropiarse del
sentdo de leer y escribir en el mundo académico, hay que disfrutarlo con quienes piensan,
conversan y se expresan como académicos.

La lectura y la escritura posibilitan acceder al conocimiento, si y soélo si en ello hay goce, y no
s6lo deber, obligacién, albimiento. Debido a que, como lo hemos dicho, los profesores con
frecuencia perdemos de vista los afectos que subyacen al gusto de dominar la lectura y de
escribir bien. Si ignoramos tales aspectos afectivos, se produciran o se reforzaran los rechazos y
bloqueos. Y entonces, ¢qué tipo de profesionales estaremos formando, si ho saben escribir un
proyecto o un informe, ni les gusta leer para actualizarse en su profesion?

Referencias

Calidad de la educacion superior en Colombia también tiene estrato. (pePBede 2012)EI
Tiempo.Disponible en http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMEL203162
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2.3 Jovenes universitarios, cultura escrita y tecnocultura: Analisis de los resultados arrojados
por la encuesta en una investigacion sobre lectura, escaturonocimiento y tecnocultura en

la universidad. Profesores Alejandro Ulloa Sanmiguel, Investigador principal; Giovanna
Carvajal Barrios, Coinvestigadorasscuela de Comunicacion Social, Facultad de Artes
Integrdas

1 . Introduccién

Durante los ultimos 2@fios en Colombia se han realizado una serie de estudios sobre la lectura
y la escritura, derivados de los desarrollos conceptuales de la linglistica textual, la semidtica
discursiva y la sicologia cognitiva. En tales investigaciones se han abordad@samtockesos

de produccion y recepcion textual como los procesos pedagdgicos en la institucion escolar. Asi
mismo, se ha dado mayor énfasis a la lectura que a la escritura. Sin embargo, poco se han
considerado la lectura y la escritura en tanto practicasades diferenciadas como expresiones

de la cultura escrita, concepto ampliamente debatido en el ambito internacional (Goody y Wat,
1962; Havelock 1963, 1991, 1996; Ong, 1994; Olson, 1991, 1994, 1995; Ferreiro, 1999; Chartier,
1999, Percival Leme Britto,0@3) pero cuya resonancia e incidencia en nuestro medio
académico ha sido mas bien limitada, por no decir nula. Asi lo indica la revision de la bibliografia
disponible en nuestro pais, que nos indica también la poca importancia que se le concede,
desde unpunto de vista tedrico y metodolégico, a los medios de comunicacién social y a las
nuevas tecnologias informéticas en tanto mediaciones culturales del conocimiento y el
aprendizaje. En su lugar, los medios y las nuevas tecnologias han sido reducidossa mer
instrumentos didacticos o a referentes tematicos en el curriculo escolar. Asi mismo, se les
atribuye, particularmente a la televisibn y a los juegos electronicos, buena parte de la
responsabilidad del fracaso académico de los estudiantes. Es solo dssdeerspectiva
instrumental que las tecnologias de informaciéon y comunicagibi€S (viejas y nuevas) han

sido incorporadas como objeto de andlisis en algunos estudios y en muchas propuestas
pedagdgicas. En un afan por encontrar soluciones inmediaédieaces, dicha perspectiva ha
ignorado trama de relaciones sociales en las que transcurren los usos y las practicas reales
donde las tecnologias adquieren sentido para los usuarios, generan nuevos saberes y modifican
habitos y comportamientos, todo elloomo expresion del cambio cultural propiciado por el
desarrollo tecnologico de la sociedad podustrial a finales del siglo XX y en la transicion al
siglo XXI.

% Investigacion realizada por el grupo Escritura, Tecnologia y Cultura, integrado por los profesores Giovanna
Carvajal Barrios, Griselda Gémez Friez, Carlos Patifio Millan ydédejdlloa Sanmiguel, de la Escuela de
Comunicacién Social de la Universidad del Valle. Esta investigacion, realizada entre los afios 2003 y 2004, fue
financiada por COLCIENCIAS vy la Universidad del Valle y contdé con la asesoria estadistica del dwitlogo Al
Carvajal, profesor de la misma institucion.
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Asi como se desconoce el concepto de cultura escrita, los estudios realizados suelen trabajar
con una nocion implicita de la escritura, en su acepcion comun, sin preocuparse por elaborar
una categoria para el andlisis de los problemas implicados. Desde nuestra perspectiva,
concebimos la escritura como una tecnologia de comunicacién e informgtaémas antigua

de todas), que hoy en dia se relaciona con los mas media y con las nuevas tecnologias, en
diferentes contextos, grados y niveles de articulacion.

Los diagnosticos hechos sobre los problemas de lectura y escritura en los estudiantes
colombinos (orientacién predominante también en otros paises de América Latina) reducen la
complejidad de los fendbmenos a su dimension linguistica y pedagodgica, subvalorando la
densidad de los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias en cuanto esadmarios
transformacion cultural, e instancias de socializacion, de educacion informal y desescolarizada.
De otro lado, se ha subestimado también la importancia del origen social de los estudiantes y
de su capital cultural, como variables que generan modos daglg de relacionarse con la
cultura escrita y con las TICS. De tales diagnésticos se ha derivado la idea segun la cual basta
con mejorar los métodos didacticos e implementar nuevas estrategias mediante el uso de la
linglistica textual para superar los ptemas de lectura y escritura. Sin menospreciar los
esfuerzos pedagogicos por mejorar la calidad de la docencia y de los procesos de ensefianza
aprendizaje, consideramos indispensable lograr una comprension mas global de las
transformaciones culturales queaciden en las practicas de lectura y escritura y en los procesos
educativos en general. De igual forma, es necesario comprender las multiples maneras como se

% Le debemos a W. Ong (1994) el haber desarrollado una idea de la escritura como tecnologia de comunicacion,

gue no se limita a explicarla como una mera herramienta o como un artefacto externo al ser hubessgle un

punto de vista externo, la escritura es un artefacto inventado por el hombre que reduce el sonido, invisible y
efimero, a una forma visual y duradera en el espacio. El alfabeto representa el sonido asociado a un sentido, y
requiere de instrumerds con qué escribir y sobre los cuales escribir, desde el uso de la arcilla y el papiro hasta el
manuscrito, el texto impreso y la pantalla electrénica con sus implementos: el cincel, la pluma, el lapiz, el mouse y

el teclado. Desde un punto de vista imer la escritura implica una légica con reglas, operaciones y
procedimientos necesarios para ser utilizada a partir de una gramatica comun para distintos usuarios. Esta logica

debe ser interiorizada mentalmente en un proceso de enseftapzandizaje puesal escritura no se aprende de

YIEYSNY Gyl ddz2NI fé¢x 6002Y2 &S FLINBYRS | KFEofl N 2 OF YAYIl N
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s6lo recusos externos, sino también transformaciones interiores de la conciencia, y mucho més cuando afectan la

LI fF 0N Xé OLF IypOd [ FTR2LIOAsY @& dza2 | LINRPLALFR2 RS dzy
la I6gica de funcionamiento que hacesible el uso y la eficacia de la herramienta como tal. Esa légica (que en
NBIFfARFR S& dzyl G@3aNF Yt GAOFEé0 O2yaitAidzRL LJ2 NJ 2 LISNI OA 2
subjetivamente, es decir comprendida para poder ser utilizada eficazméntggue, a nuestro juicio, no es el

mero alfabeto, ni la escritura en general, sino la escritura producida en sus mdltiples interrelaciones, la que
constituye la dimension subjetiva de la escritura como tecnologia. En la medida en que las persemam

sentido mas amplio la sociedaititeriorizan o incorporan dicha gramatica a la subjetividad (que para el caso de la
escritura literaria o de la candnica expositagumentativa, corresponde a una gramatica discursiva y una
competencia comunicativa propiade la cultura escrita alfabética) la conciencia individual y colectiva se

OGN yaF2N¥YF 2 &S NBSaGNHzOGdzNI & |1 28 LI2RNNFY2&a RSOANI |jdzS
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articulan el desarrollo tecnolégico y las practicas de lectura y escritura, con la produccion,
conservacion y transformacion del conocimiento, campo de problemas en el que se inscribe
nuestra investigacion. En otras palabras, consideramos que la preocupacion por encontrar
soluciones pedagogicas no puede sustituir la necesidad de investigar mas a l&ndo
determinaciones estructurales que afectan sensiblemente la educacion y particularmente los
modos de leer y escribir (sus relaciones con el conocimiento) dentro y fuera de los contextos
educativos. El disefio de estrategias e innovaciones pedagoégibassdayir de investigaciones
consistentes en areas especificas que contribuyan al logro de una vision integradora de los
fendmenos analizados.

Si bien compartimos el interés por los desarrollos tedricos de las ciencias del lenguaje y su
implementacion didctica, también nos interesa, desde una perspectiva sacimpoldgica,
investigar las transformaciones en las practicas de lectura y escritura vinculadas con el uso de
las tecnologias de informacién y comunicacién, en el contexto del cambio cultural
contemporaneo, asi como las formas desiguales de acceso y apropiacion de la cultura escrita y
de dichas tecnologias.

9y O2YyO2NRIYyOAl O2y 2 |YGSNAZ2NE I Ay@SadAiaial
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modos de leer y de escribir de los jovenes universitarios, la relacion de tales cambios con el uso

de tecnologias audiovisuales e informaticas, en tanto mediaciones de los conocimientos
cientificos, tecnoldgicos yumanisticos, con los cuales se desarrolla la formacion profesional
universitaria. Se realizé en la Universidad del Valle, con un grupo de 259 estudiantes de todos

los programas académicos (jornada diurna y nocturna), y tuvo los siguientes objetivos:

- De<ribir las practicas de lectura y escritura que realizaban los estudiantes de segundo
semestre en la Universidad del Valle, sujetos de la investigacion, antes y después de su ingreso
a la misma.

- Analizar la relacion de los estudiantes de segundo semdstta Universidad del Valle con la
television, y el computador, como dispositivos tecnolégicos para el procesamiento y
apropiacion de conocimientos especializados.

- Analizar el desempefio de los estudiantes de segundo semestre de la Universidad dehValle,

la lectura y escritura de textos expositivagjumentativos, mediante la aplicacion de una
prueba de lectura y escritura.

Para el logro del tercer objetivo disefiamos y aplicamos una prueba de lectura y escritura, cuyos
resultados y analisis se exponen el informe final de investigacion presentado a COLCIENCIAS
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y la Universidad del VafleUna primera versién fue publicada en la Revista Lenguaje de la
Universidad del Valle4. Para el logro de los dos primeros objetivos disefiamos una encuesta
compuestapor 53 preguntas, divididas en cinco capitulos: Datos sociodemograficos; Practicas
escolares de lectura y escritura; Lectura, escritura y formas de sociabilidad; Apropiacion de
conocimientos; Tecnocultura y conocimientos (computador y television). Elmesseticulo

esta dedicado, de manera exclusiva, al analisis de los datos derivados de la encuesta.

2. Cultura escrita

Nos interesa, en primer lugar, diferenciar nuestro concepto de cultura escrita, de la nocién

GNI RAOAZ2Y I f RS OdefIFIRIZND I £fd5 (tNI N 1j2dzASSHYSGA GE SR | R 2
escrita alfabética supone, de un lado, una intensa relacién con la escritura y la lectura, y por
otro la insercién en una tradicion donde leer y escribir constituyen practicas fundamentales en
la vida otidiana de sectores de la sociedad para los cuales la presencia del texto (manuscrito,
impreso o electrénico) y sus usos intelectuales, tienen un alto valor préactico y simbolico. Esta
idea de cultura escrita alfabética tiene un caracter etnocentrista §opatogia a lo que Chartier
fftlrYlF St aSUGy20SyiNRaY2 RS tF fSOGdzNY ¢ Saidz
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todos los agentes sociales tienen lassmas competencias ni requieren de la lectura y la
escritura para su desempefio social.

(0p))

Desde un punto de vista sicolinguistico, leer y escribir involucran complejos procesos mentales
mediante la disponibilidad y el uso de los recursos (técnicos, inforagtilinguisticos,
discursivos, cognitivos) y su aprovechamiento para pensar, interpretar y cuestionar los textos
existentes y para crear nuevos textos. En otras palabras, no podemos reducir la cultura escrita
alfabética a la idea tradicional de pensamigntustrado que supone la acumulacién de
O2ySYyAR2a&a AYT2NNI UAQD24 aGdzy AOSNEIf Saé¢ 2 aGaSyo)
declarativo (un saber qué acerca de algo). A diferencia de ello, entendemos la cultura escrita
alfabética como un sistema dgeneracion y transformacion de conocimientos modales (un
saber cdmo) relacionados con el leer y escribir, como saberes especificos cuya practica ejercida
por grupos y comunidades, ha incidido significativamente en los cambios socioculturales
operados en emundo occidental.

Para nosotros la cultura escrita alfabética occidental estd conformada por los siguientes
componentes:

*La lectura y la escritura de los estudiantes universitarios: una investigacién exploratoria, Revistjel dligda
Escuela de Ciencias del Lenguaje, Universidad del Valle, noviembre de 2004, pags. 111 a 158.
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1- Los inventos técnicos y sus usos (el alfabeto y la escritanasus canones correspondientes

los manuscritos, libros y otros presos, las bibliotecas, los archivos),a@ practicas de lectura

y escritura histéricamente determinadas; y 80s conocimientos en tanto contenidos
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leer y escribir.La cultura escrita alfabética, aunque en un sentido amplio se remonta a la
sociedad griega, se consolid6 con la modernidad, gracias, entre otras cosas, a las
transformaciones ocurridas a partir de la imprenta que propicié el desarrollo de los textos
impresos; pero también por las transformaciones en los modos de concebir la naturaleza, de

Gft SSNI ¢ & RSAONAROANII Ga202SGAGIYSYy(iSéd LIB2N Y
descriptivo, que se inaugura con el empirismo y el racionalismo del sigi(OK®@ION, 1994); y
mediante el texto expositivd NAdzYSy Gl G A @2 RS fI G LINR & | Y2 R

pensamiento filosofico y la ilustracion.

La cultura escrita alfabética, consolidada con la modernidad, y sobre la cual se erigio la escuela
y el sistemaducativo en occidente, configuré un cafi@@mo una singular manera de escribir,

en tanto organizacion del texto, por parte de un autor, con propésitos comunicativos para un
lector imaginado. A esa manera de escribir le corresponde un modo de leer dedelarpor la
estructuraciéon del texto dada por un autor y las marcas verbales que éste le ofrece al lector
para orientarlo en la comprension, en el modo como debe tomar los enunciados (si en su
sentido literal o metaforico; si como afirmacién o como irgrsiacomo real o como posible; si
como pregunta o como duda). Asi mismo, tales marcas le facilitan al lector reconocer las
unidades de sentido comprendidas en los signos de puntuacién; diferenciar el discurso directo
del discurso indirecto y del indirectiiore como modos de ser la paréafrasis; entender sus
implicaciones semanticas y pragmaticas en la interpretacion de lo escrito; reconocer el uso y el

® Para la definicién de conocimientos semanticos y modales, categoriales y procedimentales, ver A, J, GREIMAS, J,
COURTESgmidtica, diccionario razoda de la teoria del lenguaj&ditorial Gredos, Madrid, 1982.

® Definimos el canon en la cultura escrita alfabética occidental, como una instancia de control social y simbdlico
para la produccidn, circulacion y recepcion de los textos escritos. El denescritura esta determinado por las
instituciones que legislan y reglamentan los modos como los textos deben ser producidos en su dimension
linguistica: las academias de la lengua, las gramaticas y los diccionarios que regulan la norma gramatical y la
ortografia en lo que llamamos la dimension linglistica de la escritura. Asi mismo, los editores y jefes de redaccién,
los comités editoriales y los manuales de estilo que funcionan como agencias de vigilancia y control para legitimar
las formas como se debescribir en una época, para un publico, por un medio o0 en un soporte determinado, tal
como sucede en los medios de comunicacion y en eventos de caracter académico (periédicos, revistas, concursos,
congresos, etc). De igual manera, el canon esta determipadda naturaleza misma de la enunciacion escrita,

qgue a diferencia de la enunciacion oral se fundamenta en lo que proponemos llamar la hipotesis de la doble
ausencia: la del lector cuando el autor escribe y la del autor cuando el lector lee. Con elieunyiy el
predominio de las tecnologias de informacion y comunicacién, el canon se ha ido modificando, pues se han
incorporado nuevos elementos establecidos por la racionalidad del computador y del internet. Si muchos de los
elementos del canon fueromiroducidos durante los cinco siglos de dominio del soporte impreso, en la actualidad

el soporte electronico esta dando lugar a nuevas propiedades del canon. En la red se puede observar, por ejemplo,
la confluencia de textos escritos segun el canon, catoeque lo niegan o lo desconocen.
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valor de los deicticos en la identificacion de la referencia, en las formas de asegurar la cohesion
Iéxicay la cohesion gramatical para propiciar la inferencia a la hora de leer aprovechando los
saberes que el lector pone en juego; reconocer los marcadores de la fuerza ilocutiva y la
delocutividad (la orientacion argumentativa) de los enunciados; distingugdonciadores que
integran la polifonia de un texto, para no atribuir a uno los enunciados de otro; comprender las
referencias intertextuales y su funcién semantica en la creaciéon de un contexto al interior del
texto; diferenciar las formas de organizatisuperestructural del texto y familiarizarse con el
léxico propio de la escritura especializada. Todos estos son recursos linguisticos, discursivos y
cognitivos constitutivos de los cénones construidos histéricamente por la cultura escrita
alfabética y asu vez, corresponden a procesos de pensamiento que se fueron perfilando,
definiendo y consolidando, durante los ultimos cinco siglos, dando lugar a un modo de leer
especifico, candnico y etnocentrista. En otras palabras, esos modos de leer y de escribir,
corresponden a saberes procedimentales que junto con los saberes enciclopédicos configuran
nuestra nocion de cultura escritapmo la hemos definiddiferente a la nocién tradicional de
“"cultura letrada" o "enciclopédica". Para quienes se adscriben daltajtura escrita alfabética
entrafia una transformacién cognitiva, no tanto por la suma de contenidos informativos mas o
menos universales que se acumulan, sino por el sistema de conocimientos practicos que se
requieren para poder leer y escribir canomunte. Pues bien, esa cultura escrita alfabética
jdzS Sy ydzSaGNR LI N& asf2 FdzS LINAR@GAEt S3IAZ2 RS
periodos de nuestra historia, y cuyos intentos de expansion fueron siempre limitados, es la que
esta actualmente e crisis, no solo en Colombia sino en el mundo donde ella ha reinado.

3. Tecnologias y tecnocultura

En lugar de ver las tecnologias como aparatos o0 como herramientas externas al cuerpo o como
un sistema aislado, nos interesa verlas en su dimension suje&ts decir, en relacion con los
cambios cognitivos que se producen individual y socialmente, y las maneras como esos cambios
intervienen en la transformacion de las practicas sociales, sin olvidar que las practicas sociales a
su vez participan en la geracion de las transformaciones del conocimiento. Llamaremos
tecnocultura a la racionalidad propia del funcionamiento y el uso eficaz de todo dispositivo
técnico, racionalidad que se incorpora a la subjetividad asi como los aparatos se incorporan a la
vida cotidiana, en tanto extensiones del cuerpo. Asi entendida, de modo muy general, la
tecnocultura designa lo aprendido (los conjuntos de saberes qué y saberes como), los usos, y el
proceso de transformacion cognitiva, 0 sea la interiorizacion de los ds/esisbemas de
saberes necesarios para la puesta en funcionamiento y empleo de las herramientas o de los
inventos técnicos, cosa que en el ultimo siglo alcanzé grados inimaginables de funcionalidad,
sofisticacién y eficacia.
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Ahora bien, con respecto a lgéecnologias de la palabra y la comunicacion que son las que nos
interesan, la tecnocultura en un sentido amplio se remonta entonces a la invencién del alfabeto
y el desarrollo consecuente de la escritura y la lectura. Y en un sentido méas restringido,
comprende la légica o la racionalidad tecnocientifiggolitica que durante los ultimos siglos,

con la consolidacion de la escritura canonica en occidente, llega a ser constitutiva de la
subjetividad moderna, y mas recientemente con el advenimiento de losliasede
comunicacion y las nuevas tecnologias cuando se configura la tecnocultura contemporanea.

La tecnocultura, al igual que la cultura escrita, comprende los artefactos en tanto herramientas,
los conocimientos para crearlos y para utilizarlos, lastipay los usos de las herramientas y

de los conocimientos asociados a ellas. Planteamos, entonces, la existencia de las nuevas
tecnologias y la cultura tecnoldgica que les es propia, al lado de la escritura alfabética como una
tecnologia y una institucioque coexiste en el tiempo y en el espacio con aquellas, en el marco
de otras instituciones sociales. Asumimos de entrada que esa coexistencia es, en las actuales
condiciones histdricas, conflictivas y complejas aunque podamos identificar diferentesléipos
relaciones y articulaciones entre ellas.

Asi mismo, es posible considerar que la tecnocultura contemporanea corresponde a una nueva
mediacion cognitiva distinta de la cultura escrita y hasta cierto punto independiente de ella
pero, igualmente, poder@sy transformadora. En cuanto estructura cognitiva, se expresa en la
capacidad para usar técnicamente los equipos, operar los distintos software, las aplicaciones y
toda clase de herramientas informaticas; aunque también se manifiesta en los discursos y
representaciones sociales de las tecnologias, en las nuevos formas de percepcion de lo real y en
las nuevas modos de sociabilidad que mediatiza. Al igual que en la cultura escrita, en la
tecnocultura, debemos considerar grados diferenciados de conocimienesje los mas
simples, puramente operativos, hasta los mas complejos. En otras palabras, la tecnocultura
contemporanea designa el sistema de conocimientos semanticos y procedimentales para
utilizar creativa o funcionalmente las herramientas puestas aogdispn en sus respectivos
ambientes y mediante determinadas préacticas. Los nuevos saberes desplegados por la
tecnocultura en el ambito familiar, escolar o laboral, constituyen sin duda una nueva forma de
conocimiento inédita en la historia de la espeaisrana.

Hoy sabemos que buena parte de la tecnocultura contemporanea se ha aprendido
informalmente por fuera de la escuela: en los juegos de video, ubicados en lugares publicos o
domeésticos; en los usos de las tecnologias informaticas para diversoseimes,empleo de
camaras y equipos de sonido; en la telefonia celular, en el cajero automatico, etc. De igual
modo, reconocemos que las nuevas tecnologias favorecen el desarrollo de algunas destrezas y
habilidades procedimentales, dificiles de lograr cam eedios tradicionales, diferentes a las
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gue exige y promueve la cultura escrita alfabética. También que estan relacionadas de manera
directa con la distribucién del conocimiento en una sociedad cada vez mas globalizada y que
por lo tanto su relacion com$ procesos de formacidn escolar es innegable. En sintesis, aunque
en muchos casos la formacién de los jévenes en la tecnocultura puede estar asociada a la
recreacion y el entretenimiento, en interacciones informales y mas o menos espontaneas, antes
gue vnculada a la apropiacion de saberes académicos, de tales interacciones se derivan
saberes procedimentales basicos y conocimientos semanticos que pueden ser aprovechados en
los procesos pedagogicos escolarizados. Por ello, consideramos fundamental pensar la
tecnocultura contemporanea al lado de la cultura escrita (como mediaciones cognitivas que
son) y analizar sus tensiones y spssibles articulaciones al interior de los proyectos
educativos. Asi mismo, al abordar la relacion entre cultura escrita y teltag es importante

asumir la contradiccion entre el potencial uso democratizador de las -@ies tanto se
pregona y las condiciones econdmicas y sociales que en paises como el nuestro impiden dicha
democratizacion.

4. Los estudiantes universitarios gu relacion con la cultura escrita y la tecnocultura
(Hipotesis)

En el contexto de la modernidad, que da origen a la institucion escolar, la cultura escrita
alfabética constituye una mediacion cognitiva indispensable en los procesos de apropiacion,
trandormacion y produccion de los conocimientos escolarizados. Se trata de asumir como
hipétesis de trabajo, que actualmente, bajo el predominio de los medios de comunicacion y de
flra ¢L/{> tF Odz GdzZNT SAONRGI Saikiondspag@ngie2z o S NJ
ello no signifique su desaparicion. Asi mismo, consideramos que, si bien, histéricamente la
educacion se erigié bajo la égida de la cultura escrita, los estudiantes que hoy ingresan a la
universidad, en su gran mayoria, han tenido un vinoulg precario con la cultura escrita y con

sus canones, mientras por otro lado estan viviendo una intensa relacion con las tecnologias
audiovisuales y con las TICS, especialmente en el caso de los sectores privilegiados.

Los problemas de lectura y escriu de los estudiantes universitariosidentificados,
recolectados y clasificados a partir de una observacion empisiedan los indicios mas
evidentes de esa precaria relacion con la cultura escrita. Se trata de problemas manifestados en
el desempefio delos estudiantes al leer y producir, entre otros, discursos de caracter
expositiveargumentativo. Este hecho es significativo, pues a través de esta clase de textos la
cultura escrita ha materializado, reproducido y conservado los conocimientos, para su

"Nos referimos, por un lado, a un corpus construido durante aproximadamente diez afios de trabajo docente en la
Escuela de Comunicacion Social de la Universidad del Valle y que sirvi6 como punto de partida para nuestra
investigacion; y por otro lado, a los resultados arrojados por las pruebas disefiadas y aplicadas para el estudio.
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recreacion y transformacion (sin detrimento de los textos narrativos y de los lenguajes no
verbales que también han contribuido a la creacion y conservacion del conocimiento).

Diversos estudios en paises de América Latina (Percival Britto, 1983; PécdraPaggli y
Nufez, 2002, Silvestri 2001, Ramirez, 2002) han encontrado tipos de problemas semejantes a
los identificados en nuestra investigacion. Por ello, podemos afirmar que las dificultades que
presentan los estudiantes de distintos niveles de secuadauniversidad para la produccion y
comprension de textos, no constituye un fendmeno aislado ni exclusivo de nuestro pais.
Incluso, aquello que nosotros denominamos la crisis de la cultura escrita se relaciona de algun
modo con lo que H. Bloom (2000) y Retrucci (2001), han llamado la crisis del canon de
occidente, aludiendo a Norteamérica y Europa Occidental.

Ahora bien, la situacion de la cultura escrita en Colombia estaria relacionada con, por lo menos,
dos factores diferenciados pero interrelacialus: el primero de ellos es, la tardia expansion
social de la cultura escrita alfabética promovida fundamentalmente por la institucion escolar,
realmente masificada solo después de 1930. Este hecho es concomitante con el déficit en la
cobertura educativa yonsecuentemente con las altas tasas de analfabetismo que registra
nuestro pais. El segundo factor es el desarrollo de los medios de comunicacion, particularmente
de la radio y la television (que privilegian la imagen, la oralidad y el sonido) cuyoarspaici
cultural posiblemente sea mayor en contextos de limitada apropiacion de la cultura escrita,
COMo creemos que es nuestro caso.

Estos fendmenos que, como ya se dijo, no se pueden explicar solo a partir de las deficiencias en
los métodos de ensefianziel lenguaje, ni desligar de su relaciéon con las formas desiguales de
acceso y apropiacion de la cultura escrita, se relacionan con lo que hemos denominado el
cambio cultural propiciado por las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Dichocambio (que reconocemos como una nueva fase de la tecnocultura) se expresa en modos
diferentes de acceder al conocimiento y formas novedosas de interaccion con lo escrito y con
dispositivos diferentes al libro y otros impresos.

El modelo de cultura estai qgue hemos conocido se halla ahora sumido en un proceso de
transformacioén cuyas fases de transicion apenas podemos identificar. Asi lo evidencian
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complejidad del problema.

9t RSO0FOS FOldz2t a2o0NB fF GONR&aAAA RSt fAONR ¢
amplia repercusion internacional, como anota el linguistal £ AL y2 wlk FFF St S {2

54



ffS3FR2 AyOfdza2 | KFIo6ofl N RS WRSaltFFIoSGAT I OAs
RS tSSNE awlFFFISES {AY2Y ST HanamI LA* APyyOod 9ai
sobre lo que, caracteriza coniodzy I LINE T dzy Rl (edlilo yofribitidr o O5 Sy I RE
jdzS Sy adz ftAONR AydSydS Y2adNI N aljdzS 2 [ dzS
conocimientos no ha sido la television, sino algo mas radical, es decir una modalidad perceptiva

gue he llamad vision no alfabéticala cual se aplica, entre otras cosas, al hecho de mirar la

G6St SOAaAsy & Sy 3ASYSNIf G2R2 I jdzStt2 1jdzS SYA
{234GASySs FTRSYtas aljdzS tF € SOGdzNy  Siayhuef A3l RIE
LI2N) dFyd2s aia €F f£SO0Gdz2Ny Sadat Sy RSOt AGST Gl
mas global, se propone defender esta tesis: el declive internacional, no solo de la lectura, sino
también de la capacidad de leer marca el pasaudenedio de adquisicion de conocimientos a

otro. Por lo tanto, no se trataria de un accidente ocasional, de un mero cambio en los habitos o

en las costumbres intelectuales, sino de una de esas transformaciones profundas que solemos
caracterizar como un poeso de cambio cultural.

/I 2Y2 G2R2 LINRPOSa2 RS OFYOoA2 Odzf GdzNF £ 3 St RA&
O023y2a0A0A02¢ AYLIEAOF (NI yaF2N¥IOA2ySa Sy St
modos de realizar las practicas ligadas dj1dzS LINRP @A aA 2y | f YSY(iS LR2RSY
2NRSY OdzZf (GdzNF £ OSYidiNIR2 Sy St fAONREXT LlzSaidz
otras cosas, por la emergencia de nuevas representaciones que devallan saberes tradicionales;

de nuevos discursoque valorizan las nuevas tecnologias; y, sobre todo, de nuevos modos de
llevar a cabo determinadas practicas, entre ellas, la lectura y la escritura. Asi por ejemplo, en el
caso que nos ocupa, la produccién, el procesamiento y la transmision de conmaoigaeno se

realizan de manera exclusiva a partir de las practicas de la lectura y la escritura en el soporte
impreso, pues desde finales del siglo XX la conjuncion de medios audiovisuales con tecnologias
informaticas dio lugar a lo que Simone considéra ISy &4 N> Rl Sy f I  &a¢ SNOSNI
RS f24& Y2R2%baj 8 prédnyirgo@& Inldmagen en esas mediaciones. En sintesis,

la cultura escrita estaria siendo desplazada por esta nueva fase de la tecnocultura.
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en un soporte establdjberando a la memoria individual y colectiva del peso de una enorme cantidad de datos,

gue, hasta entonces tenian que ser registrados en la mente. La conciencia de la importancia de este cambio debi6

de ser dramética, pues el origen de esa fase estimasbahlos andlisis de Platdn, que en el Fedro dedico detalladas
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y casi popular, que permitia a un publico vastisimo el acercamiento a textos que hasta entongesdsaloir

contar oralmente. Este descubrimiento modificé profundamente diferentes aspectos de la vida cultural y social,

como lo demostré Eisenstein (1979) detalladamente. Dada la importancia revolucionaria que adquirié, el libro ha

sido durante muchosis3f 2 & dzyl S&ALISOAS RS aNYoz2t2 RSt O2y20AYASyi:
diferencias, estas dos Grandes Fases tiene un aspecto en comun. Las transformaciones que conllevaron influyeron

en las dos caras de una misma operacion: escribiery lsta operacion, que hoy nos parece obvia y natural, no les
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Ademas de lo relativo al cambicultural por el que estamos atravesando, consideramos
importante el papel del grupo familiar (especialmente como escenario de sociabilidades que
involucran o no la lectura y la escritura de textos); de las industrias culturales ligadas de manera
directa amedios de comunicacion masiva (radio y television, especialmente) y el rol de las
nuevas tecnologias en cuanto redes de circulacion de toda clase de saberes que, por lo mismo,
cumplen una funcién educativa no escolarizada.

Acogemos la tesis de Simone,a@rsentido de que estamos asistiendo a una transformacion del
sistema cultural, con hondas repercusiones en las relaciones con el conocimiento; con impactos
en el sistema escolar y en otras formas de sociabilidad que en la cultura escrita favorecieron las
practicas de la lectura, la escritura y el intercambio de conocimientos. Esto afecta de manera
mas directa a las nuevas generaciones inmersas, desde su nacimiento, en un entorno mediético
y tecnoldgicocsobre todo en sectores privilegiadasaracterizadgor el predominio de lo que
{AY2yS tflFYlF fF &aOdzZ GdzN? RS I S&a0dzOKI ¢ & RS

Ademas de las dificultades de lectura y escritura de los estudiantes de educacion media y
universitaria-evidenciada por diferentes estudigexiste otroindicio de la crisis de la cultura
escrita. Nos referimos al desplazamiento y la pérdida de importancia en los colegios, de
espacios y actividades extracurriculares asociados con la lectura y la escritura (centros
literarios, clubes de lectura, concursoe dratoria y declamacion, etc.), en contraste con el
auge, en la vida de los jévenes, de otras practicas vinculadas con los medios de comunicacion y
las TICS (participacion en emisoras escolares, chats, empleo de imagenes y sonidos), donde
predominan forma de comunicacion oral y audiovisual sobre la expresion escrita.

Para indagar empiricamente sobre los modos de relacién y apropiacion de la cultura escrita y de
las TICS (dentro y fuera del espacio escolar), en tanto mediaciones para la asimilacion de
conocimientos, fue necesario el disefio de la encuesta como uno de los componentes de la

metodologia implementada. A continuacion presentamos aspectos generales sobre su

aplicacion, para luego iniciar la exposicion de los resultados derivados del andlisis.

5. Sobre la composicion de la muestra

La seleccion de la muestra poblacional se hizo con base en los datos suministrados por la oficina
de Registro Académico de la Universidad del Valle, para identificar a los estudiantes de segundo
semestre, hombres y mujes entre 16 y 20 afios de edad, que ingresaron en el afio 2002.

Resultaron 1757 estudiantes de segundo semestre, de los cuales se seleccion6 una muestra

parecio tal a los filésofos clasicos: ellos se daban cuenta mucho mejor que nosotros de que, para la formacion y
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aleatoria, estadisticamente representativa de los 54 programas académicos de pregrado
existentes en la biversidad del Valle.

El perfil definido obedecié a dos razones fundamentales: en primer lugar, se buscaba que los
estudiantes seleccionados tuvieran un nivel comun de escolaridad (segundo semestre de
estudios universitarios), lo cual implicaba, a su uea, reciente culminacion de su bachillerato,

pero también un primer contacto con la vida universitaria, con los conocimientos propios de su
formacién profesional, con los textos que deben leer y escribir como parte de sus labores
académicas, asi como cah usocregular o esporadicode las tecnologias de informacion y
comunicacion presentes dentro o fuera de la universidad. Asi mismo, considerando que uno de
los objetivos de la investigacion fue conocer las practicas de lectura y escritura de los
estudiartes antes y después de su ingreso a la educacion superior, asi como el papel jugado por
sus amigos, familiares y profesores en sus modos de leer y escribir, era importante que no
hubiese transcurrido mucho tiempo entre su salida del colegio y su entridaraversidad. En
segundo lugar, era necesario que los miembros de la muestra tuvieran edades similares, y a
partir de ello, compartieran ciertos referentes culturales, particularmente en lo que respecta a
Su cercania con la television y a las nuevasdiegias de informacion y comunicacion (video
juegos, computador e internet), teniendo en cuenta su pertenencia a diferentes estratos
socioeconémicos.

Finalmente, se seleccionaron 292 alumnos, previendo un margen de error del 10% por
dificultades en la apiacion de la encuesta y las pruebas, inasistencia, desercién de los
estudiantes o negativas a ser parte de la muestra. En definitiva, se aplicaron la encuesta y las
pruebas, a un total de 259 estudiantes, con un nivel de confiabilidad asumido del 95%.

6. Los sujetos de la investigacion: datos sociodemograficos
6.1 Edad, género, procedencia y nivel educativo de los padres

La mayoria de los estudiantes seleccionados (el 67,5%) tenian, al momento de realizarse la
encuesta, entre 17 y 18 de afios de edad. EB% tenian entre 19 y 20 afios y sélo el 2.3%
contaban con 16 afios.

En cuanto al estrato socioeconémico, segun informacién aportada por la oficia de Registro
Académico y Matricula Financiera de la Universidad, los estratos 1 y 2 suman el 38.2%, los
estratos tres y cuatro el 56.2% y los estratos cinco y seis el 5.6%. Agrupados de otra manera, el
82% de la muestra corresponde a los estratos dos V.tres

9 . . .. . Lo . v

La distribucion por estrato socioecondmico de la muestra es bastante aproximada a la composicién de la
poblacion estudiantil de la Universidad del Valle en el afio 2000, presentada por el profesor Jaime Escobar en su
estudio sobrda caracterizacion socioeconémica de los estudiantes de esta universidad. En el afio 2000, el 45% de
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Tabla N° 1
Estrato socioeconémico

Estrato No. Porcentaje
Uno 18 7,2
Dos 77 31,0
Tres 127 51,0
Cuatro 13 52
Cinco 14 56
Total 249 100,0

Con respecto a la composicion por género, el 54.8% son hombres y el 45.2% mujeres. Del total,
el 71.7% sn de Cali, el 28.3% proviene de otras ciudades y soélo el 1% del exterior. Por
departamento, el 85.7% de los estudiantes son del Valle del Cauca y el resto de otros
departamentos. En sintesis, los resultados obtenidos en la investigacion aluden
fundamentaimente a estudiantes provenientes de este departamento, con edades que oscilan
entre los 16 y los 20 afos de edad, y que fueron admitidos a la Universidad del Valle en el afio
2002.

Con relacion al nivel educativo de los padres, encontramos que el 3486 gadreshombres

de los estudiantes encuestados culminaron el bachillerato y un 30% del total han hecho
estudios universitarios. Con respecto a las madres, el 32.6% han culminado la secundaria y el
27.1% tiene estudios universitarios. En conjunto, el Ineducativo de las madres de los
estudiantes es ligeramente inferior al de sus progenitores.

f2a SaltdzRAFIYyGSa FRYAGAR2AE LISNISYSONFY Ff SadNrG2 GNBa:z
de los tres estratos equivale al 85.7&A T NI Ydz2 &AAYATIFINI I €t 206aSNBIRI Sy
investigacion ese agregado, para e | afio 2002, corresponde al 89.1%.

Aunque en el estudio de Escobar no hay datos sobre los estratos cuatro y cinco del afio 2000, si los hay para 1999,
cuando el 10% correspondia al estrato cuatro y el 5.4% al estrato cinco. Ver: Eso@@&3)JLos estudiantes de

la Universidad del Valle. Reflexiones para un Plan de Desasetle Pensamiento Universitario, Chlhiversidad

del Vallep 254.
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Tabla N° 2
Educacion del padre del/la estudiante

Educaciéon padre No. %o % Acum.
Primaria incompleta 28 11.2 11,2
Primaria completa 24 9.6 20,8
Secund. Incompleta 38 15,2 36,0
Secund. Completa 85 34.0 70,0
Universidad 75 30,0 100,0
Total 250 100.,0

Tabla N° 3
Educacion de la madre del/la estudiante
%
Educacion madre No. % acum...
Primaria incompleta 21 8,1 8,1
Primaria completa 26 10,1 18,2
Sec. Incompleta o7 22,1 40,3
Secund. Completa 84 32,6 72,9
Universidad 70 271 100,0

Total 258 100,0

En lo que respecta a la composicion por facultades, el 33.6% de la muestra pertenecia a
Ingenierias, el 13.9% a Salud, el 13.1% a Humanidades, eh Tdéncias, el 10.4% era de
Administracion, el 9.3% de Artes Integradas, el 3.9% de Ciencias Sociales y Economia, y el 3.8%
restante estaba dividido entre los estudiantes de Psicologia y de Educacion y Pedagogia.

6.2. Informacion sobre el colegio dondasaron el bachillerato

6.2.1 Tipo de colegio

Considerando el papel de la institucion escolar en el desarrollo de las habilidades de los nifios y
adolescentes para la lectura y la escritdrara muy importante tener informacién sobre los

B el caso particular colombiano, el articulo 22 de-dég 115 de 1994 (Ley General de Educacion), menciona
O02Y2 LINRYSNJ 2062SiAaA@2 RS I SRdzOIOAsy o6t araodl Sy St Oa&
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colegios de logue egresaron los estudiantes sujetos de la investigacion: Si se trata de colegios
publicos o privados; cual es su clasificacion segun su rendimiento en las pruebas de Estado; cual
su dotacion en términos de infraestructura tecnocultural (desde los resursn que cuenta la
biblioteca, hasta el acceso a tecnologias informaticas, pasando por la existencia de medios de
comunicacion impresos, sonoros y audiovisuales); qué importancia tenian la lectura y la
escritura en las diferentes asignaturas; qué tipo detividades relacionadas con la
interpretacion y produccion de textos se fomentaban por fuera de las clases, etc. todas estas
variables se consideraron en el capitulo Il de la encuesta (Practicas escolares de lectura y
escritura}™.

El 56.8% de los estizhtes encuestados egresaron de colegios privados (no oficiales) y el 42.9%
de colegios publicos (oficiales). Estos porcentajes coinciden con la composicion estudiantil de la
Universidad del Valle, en cuanto al tipo de colegio de procedEn&ib45.9% dbs estudiantes
proviene de colegios con énfasis en bachillerato acadérites siguen los que se graduaron

de colegios comerciales (24.3%) y los de colegios técimdostriales (19.3%). Hay muy baja
presencia de estudiantes graduados de colegios céasénpedagdgico (3.1%).

comprender textos y expresar correctamemtensajes completos, orales y escritos en lengua castellana, asi como

LI N SyGSYRSNE YSRAFYGS dzy S&aiddzRAz2z araidsSytiaadz t2a RAT
YSyOAz2yl a[ @Ff2Nr OAsy & f I dzibkld ekpresidh Aiterafia yReBestiidio def 165 y 3 dzt
ONBI OAsy tAGSNINARI Sy St LI Na & Sy St YdzyR2¢ o

' 141.a mayor parte de esta informacién se obtuvo de la encuesta; otros datos como el puntaje obtenido por los
estudiantes en las pruebas de Estagarticularmente enlenguaje y la clasificacién de los colegios segun el

Instituto Colombiano de Fomento para la Educacién Superior (ICFES) en el afio 2003 se obtuvieron por medio de la
oficina de Admisiones de la Universidad y en la pagina web del Ministerio de EducazimmaNaespectivamente.

Aungue los estudiantes encuestados no presentaron las pruebas de estado en el 2003, sino en el 2002 o antes,
tomamos esta informaciéon como punto de referencia, considerando que de todos modos el puntaje obtenido por

los distintos olegios nos da una idea aproximada de su nivel académico en el pasado reciente, por lo menos en lo

gue concierne a los examenes del ICFES.

12 E] 56.8% de los estudiantes encuestados egresaron de colegios privados (no oficiales) y el 42.9% de colegios
publicos (oficiales). Estos porcentajes coinciden con la composicion estudiantil de la Universidad del Valle, en
cuanto al tipo de colegio de procedencia. El 45.9% de los estudiantes Segun la caracterizacién socioecondémica de

los estudiantes de la Universidadldéalle de Escobar, en el afio 1999 el 43.5% de los admitidos provenia de
colegios oficiales y el 56.5% de colegios no oficiales, datos que se asemejan a los de 1994, segun el mismo estudio.

J, Bcobar op cit, pag 272.

¥ Seglin la Ley General de Educadidreducacion media en Colombia tiene el caracter de académica o técnica. La
SRdzOF OAsy YSRALF T OFRSYAOI AGLINRTFdzyRATEF Sy dzy OF YLI2 SaLlsS
SRdzOI OAsy YSRALIF GSOYAOI &LINB LI Nabordl enfusfodde I8siséatared deylai Sa  LJF
LINE RdzOOAsy @& RS f2a aSNWAOA2a¢T Sadt RANARIARIE al 1 F2
comercio, finanzas, administracion, ecologia, medio ambiente, industria, informética, mineria,reahadcion,
GdzNAaY2> RSLENIS & fFa RSYta 1jdzS NBIdzA SNI St aSOG2 N LIN
Ademas de la division entre bachillerato técnico y académico, consideramos el bachillerato en idiomas (colegios
bilinglles). En cuanto a los ptafes educativos antes denominados Normales se consideran para efectos de esta
investigacién como bachillerato con énfasis en pedagogia, aunque actualmente estas instituciones funcionan como

un bachillerato académico y para ejercer como docentes de lzd@simaria sus estudiantes deben cursar dos

afos adicionales en una universidad o en una institucién donde existan programas en ciencias de la educacion.
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En lo relativo a la clasificacion de los colegios (ICFES 2003), encontramos que hay una
concentracion de estudiantes provenientes de colegios de los niveles medio y alto (en conjunto
se trata del 50.6% de los estudiantes encuestdddambién es significativa la presencia de
egresados de colegios con rendimiento superior. Hay una baja frecuencia de colegios de nivel
inferior y muy superidf. Dentro de los sujetos de la investigacién no hubo ningtin estudiante

de colegios catalogada@®mo muy inferiores.

Tabla N* 4
Clasificacion del colegio segun resultados en pruebas del ICFES

Nivel No. %

Inferior 7 2.7
Bajo 32 12,4
Medio 66 255
Alto 65 25,1
Superior 50 19,3
Muy superior 10 3.9
Sin informacioén 29 11,2
Total 259 100,0

6.2.2 Dotacion tecnoldgica e infraestructura tecnocultural: tecnologias informaticas, medios de
comunicacion y bibliotecas

Tecnologias informaticas y medios de comunicacion internos

Con el fin de obtener informacién sobre el acc@stecnologias informaticas y la existencia de
medios de comunicacion sonoros y/o audiovisuales en los colegios, se incluy6 en la encuesta
una pregunta relacionada con dispositivos como la sala de cémputo, la emisora y el canal
interno de television.

Précticamente 9 de cada 10 colegios tienen sala de cénfpués decir que éste es un recurso
tecnoldgico cuya presencia tiende a generalizarse en las instituciones educativas, tanto oficiales

4| a informacion aportada por la encuesta coincide, también en este aspecto, con lo anotadargoEdeobar,

quien sefiala que en el afio 1999 el 20% de los estudiantes pertenecian a colegios de rendimiento superior y muy
superior. La tendencia parece conservarse, aunque como Escobar aclara, la distribucion de estudiantes por
facultad varia. Por ejemplesegln dicha investigacion, en la facultad de Ingenierias el 67.1% de los estudiantes
provenian de colegios de rendimiento superior y muy superior y en la de Salud el 50%, mientras en la de
Humanidades el 3.4% correspondia a estudiantes de este tipolelgian Escobar, Jaime, op. cit

!> Con respecto a este primer dispositivo, la encuesta arroja datos en cuanto al porcentaje de colegios en los que
se contaba con sala de cdmputo, pero no sobre sus usos (cursos de sistemas, realizacion de tareasesscolares
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como no oficiale¥. Resulta llamativo el alto porcentaje de colegidonde se cuenta con
emisora, el cual supera considerablemente el de colegios que tienen canal interno de television.
En cuanto a la emisora y al canal interno de televisién, la encuesta no pregunté sobre la
participacion de los estudiantes encuestadossarprogramacion.

Tabla N° 5
Dispositivos tecnologicos
Sala de computo Emisora Canal de T.V.
No 11,6 41,3 93,4
Si 88,4 98,7 6.6
Total 100,0 100,0 100,0

La biblioteca: dotacion y usos

Hoy en dia, las bibliotecas, ademéas de ser aquellos lugares destinados al almacenamiento y
conservacion de los libros y a la lectura de materiales impresos (libros, enciclopedias, periédicos
y revistasespecializadas), se estan convirtiendo, cuando las condiciones lo permiten, en sitios
de encuentro de distintos productos comunicativos impresos, sonoros o audiovisuales. A la
coleccion de libros, se le suman las peliculas argumentales y documentaltisctascas, las
colecciones de fotografia y pintura, las enciclopedias multimedia, asi como el acceso a
publicaciones virtuales de otras bibliotecas del mundo a través de intérreste conjunto

distintas asignaturas, produccién y procesamiento de textos e imagenes para publicaciones internas del colegio,
etc.). Tampoco proporciona informacion sobre la dotacion de estas salas en términos de hardware y de software.

16 Segun un estudio del Danalgl Ministerio de Comunicaciones de Colombia que tuvo una cobertura del 87%, en

el afio 2001 el total de computadores en instituciones educativas a nivel nacional era de 145.455, el 57% de los
cuales se concentra en el sector oficial y el 43% en el nald&cinque en el caso del Valle del Cauca y Bolivar hay

una mayor concentracion en el sector no oficial debido a que en las capitales hay mas establecimientos privados).
Por departamentos, Bogota D.C, Antioquia, Cundinamarca, Boyacd, Santander y \@lleltierayor niimero de
computadores (el 60% de los que hay en el pais), pues en estos departamentos se encuentran el 50% de alumnos
matriculados en todos los niveles de ensefianza y el 40% de los establecimientos educativos. Ahora bien, el estudio
muestra qe hay un incremento del 75% considerando el total de computadores que habia en 1999 en los
establecimientos de educacion formal regular del pais (35.959) y los reportados en junio de 2001 (140.456), lo cual
AYRAOIS aS3gy St SalddRi21RGMIABNYIIRCIBAWESNING2 | @Fs5 Y
pertinente para nuestra investigacion es que en Colombia por cada 1000 alumnos habia (en el afio 2000) 28
computadores. Por departamentos, en Quindio habia 23, en Cauca y Chocé 24, en Risasxldéallé, 28 y en

Narifio 30. Los departamentos con mas cantidad de computadores por cada 1000 estudiantes eran Casanare y
Boyaca, con 40 y 41, respectivamente. Datos de Computadores en Colombia, Dane y Mincomunicaciones, 2001.
"En el caso particular de lniversidad del Valle, la institucién cuenta con una biblioteca donde los estudiantes y
profesores pueden acceder a material bibliogréfico, publicaciones seriadas, tesis, CD Room, disquetes, afiches,
negativos, fotografias, diapositivas, peliculas, digcpacetato, casetes, discos compactos, videograbaciones, DVD
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diversificado de ofertas se pone a disposicion de un publimogracias a ello puede acceder a
una gran variedad de conocimientos.

No obstante, la situacion de las bibliotecas en Colombia es muy precaria con relacion a la de
otros paisegincluso si se considera solamente la cantidad de volimenes con que cuastan
bibliotecas publicascomo lo muestran las cifras citadas por Jorge Orlando Melo a propésito de
los resultados de una investigacion sobre habitos de lectura y consumo de libros en Colombia:
mientras en Espafia, un pais con 39.7 millones de habitastesimero de volimenes en
bibliotecas publicas es 58.4 millones (1.5 volimenes por habitante), en Colombia, donde el
namero de habitantes supera los 40 millones, el nimero de volimenes es apenas 4.2 millones
(0.1 volimenes por habitanteMELO, 2001 )Y $se comparan las cifras de nuestro pais con las

de otros como Finlandia, Alemania, Estados Unidos e Inglaterra, las diferencias son mayores.
Con respecto a las instituciones escolares la realidad es aun mas dramética; por lo general las
bibliotecas de logolegios no reiinen una oferta variada y sus funciones se limitan al acopio de
un reducido material de consulta, en ciertos casos por la falta de recursos, y en otros, por la
ausencia de una visibn mas amplia acerca de las posibilidades que se pueden. drec
algunos planteles es comun, por ejemplo, programar la asistencia semanal a la biblioteca, sin
ningun tipo de criterio y de orientacion sobre su uso, de tal manera que para los alumnos estas
jornadas se tornan en una penosa obligacion, en una aativgin sentido que por voluntad
propia no se estaria dispuesto a rep&tir

Partiendo del interés de esta investigacion por conocer las actividades de lectura promovidas y
exigidas por la institucion escolar media, la encuesta preguntaba por el tipo weiates de
consulta-ademas de los libreson los que contaban las bibliotecas de los colegios de donde
egresaron los estudiantes. Practicamente en todos los colegios existia biblioteca (apenas en dos
de ellos no habia). En la mayor parte de las bibdiaéepredominaban los materiales impresos
(libros, periédicos y revistas), aunque también habia una presencia considerable de material
audiovisual. Sélo un bajo porcentaje de instituciones educativas tenia dentro de su dotacién
productos multimedia, como geuede apreciar en la tabla N° 6.

video, mapas, maquetas y planos. Ademas, la biblioteca cuenta con una pagina Web, tiene contactos con otras
bibliotecas, acceso a diferentes colecciones y promueve actividades culturales slifardaciones, conferencias,
exhibicién de peliculas, sesiones de lectura publica, conciertos, exposiciones, entre otras. Universidad del Valle,
Vicerrectoria Académica, Direccion de Bibliotecas, Informe de Gestior22032

! De ello da cuenta la invégacion: CARVAJAL, G. (1999) Lecturas y Escrituras Juveniles: entre el placer, el
conformismo y la desobediencia (Tesis de Grado, Maestria en Comunicacién y Disefio Cultural). Universidad del
Valle, Cali.
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Tabla N° 6

Materiales de consulta en el colegio

Periodico Revistas CDRom Casetes Videos
No 15,3 14,5 82,4 82,4 431
Si 84,7 85,5 17,6 17,6 56,9
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
No consultaba 2 0,8
No habia biblioteca 2 0,8

En muy pocos de los colegios los estudiantes tenian acceso a textos en soporte electronico,
como enciclopedias multimedia y revistas electronicas (un poco menos de la quinta parte de las
bibliotecas contaba con textos en soportes distintos al impreso). En comparacion con las
posibilidades con que se cuenta en la actualidad, estas bibliotecas se encuentran dotadas de
manera muy precaria y en ellas se privilegian practicas lectura ligadas al soporte impreso.

Con respecto a las motivaciones de los estudiantes para usar los recursos bibliograficos,
encontramos lo siguiente:

Tabla N° 7
Razones para el uso de los materiales de la biblioteca
MNo. Yo

Por iniciativa propia 172 67 .2
Por obligacidén 53 20,7
Por su iniciativa vy por

obligacidn 11 4.3
Otras razones 20 7.8
Total 256 100,0

El 71.5% de estudiantes no necesitaban una exigencia institucional para asistir a la biblioteca de
su colegio. Aungue esta cifra tdt® altamente significativa, es importante tener en cuenta que

no necesariamente estos estudiantes acudian a la biblioteca con regularidad, comparados con
aguellos que asistian una o dos veces a la semana porque asi estaba estipulado en su horario de
actividades escolares. Si bien es cierto que el asistir a ella motivado por intereses personales
constituye uno de los indicadores de una relacién cercana con la lectura y con el espacio
particular de la biblioteca (un lugar en el que se puede acceder a matercon los que
probablemente no se cuenta en el espacio domeéstico, un ambiente -gae lo menos
idealmente resulta propicio para la concentracion y permite un grado minimo de comodidad
para las actividades de la lectura y la escritura, etc.), no eastdols casos lo es. De todos
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modos, a partir de los datos derivados de la encuesta no es posible concluir si los estudiantes
gue asistian a la biblioteca por su propia iniciativa lo hacian de manera mas o menos frecuente,
y si los que lo hacian por obligét tenian 0 no una relacion mas regular e intensa con la
lectura de materiales de consulta.

6.2.3 Préacticas extracurriculares de lectura y escritura en el espacio escolar: publicaciones
impresas, centros literarios y clubes de lectura.

El mural, el peddico, el anuario, la revista, los centros o clubes de lectura y escritura se
definieron en la investigacion como actividades extracurriculares, realizadas por estudiantes,
con o sin la orientacion de algun profesor. Se trata de actividades que promueven u
acercamiento de los estudiantes a la lectura y a la produccién de textos de distinta naturaleza;
representan, ademas, la posibilidad de cualificar las competencias lectoras y escritoras, cuando
hay un trabajo de orientacion riguroso por parte de docemntesstudiantes que posean los
conocimientos necesarios para asumir este rol. La encuesta aporta datos relacionados con la
existencia de publicaciones impresas (mural o cartelera, periddico o revista y anuario), de otras
actividades extracurriculares tale®mo centros literarios y clubes de lectura y escritura, asi
como informacion sobre el tipo de participacion que los estudiantes tuvieron en ellas.

Tabla N° 8
Actividades extracurriculares ligadas a la lectura y la escritura
Periodico o revista Centro Literario Mural  Anuario  Otro
Si 56,4 27,0 89,2 23,2 12,0
No 43,6 73,0 10,8 76,8 88,0
Total 100,0 100,0 100,0  100,0 100,0

Los medios impresos mas comunes en los colegios de los estudiantes encuestados son el mural
o cartelera-que no ha de confundirse con la cartelera de informacion instituciopan menor

grado el periddico o la revista. El medio menos comun es el anuario. La presencia frecuente del
mural era un dato predecible, si se considera que la publicacién de urdperi@e una revista

o de un anuario requiere de un mayor grado de organizacion institucional, asi como de una
inversion econdmica mas cuantiosa. No obstante, de la presencia del mural, la cartelera escolar,
el periodico o la revista, no se deriva necemaente una participacion significativa de los
estudiantes encuestados.

Los clubes de lectura y escritura o centros literarios, entendidos como grupos conformados por

estudiantes-en ocasiones de distintos curspsuyo objetivo es analizar escritos prapio de
autores reconocidos en el ambito de la literatura, el periodismo, la politica, etc., eran
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actividades poco promovidas en los colegios: apenas un 27% tenia centros literarios o clubes de
lectura y escritura y Unicamente el 6.3% de los estudiantedicgmban en ellos. Si
comparamos el porcentaje de centros literarios o de clubes de lectura existentes en los
planteles con el de las emisoras internas (58.7%), se hace ain mas evidente la poca importancia
gue se le asigna hoy a actividades en las quandlisis, la discusion y la produccion e
intercambio de textos (literarios, poéticos, argumentativos o expositivos) son el objetivo
primordial. Este dato confirma lo expuesto en el numeral 4 donde se expuso la hipotesis de
nuestra investigacion con relacio al desplazamiento de cierto tipo de actividades
extracurriculares asociadas a la lectura y la escritura, en tanto indicio de la crisis de la cultura
escrita y de la relacion precaria de los estudiantes con ella.

Los datos sefialan que en los colegioseparhaber una mayor preferencia por estimular
actividades extracurriculares que permitan una mayor difusitierna y externa de las
actividades realizadas en el colegio, las producciones académicas de los estudiantes o sus
consideraciones sobre ciertésmas de actualidad. Este seria el caso de medios internos como

el mural, el periddico, la revista y la emisora, cuya proyeccion a la comunidad educativa puede
ser mayor comparada con la que tendrian actividades como los centros literarios o los clubes de
lectura.

En lo que concierne a la emisora interna, su existencia se ha convertido practicamente en un
imperativo para muchos colegios, por lo que representa, en el contexto de las instituciones
educativas participar, por ejemplo, en eventos organizadaslggemisoras comerciales de la
ciudad y contar con la presencia de reconocidos locutores y programadores de farandula en las
instalaciones educativas. Asimismo, al interior del centro educativo adquieren mucha
popularidad quienes hacen la programaciéelescionan la muasica, manejan los equipos o
animan encuentros o actividades institucionales. Este hecho es significativo para nuestra
investigacion, pues la emisora es un espacio que privilegia la expresién oral, por encima de la
lectura y la escritura, gtorga el prestigio que en otras épocas podria haber dado el destacarse
como buen lector o buen escritor en el contexto de la institucion escolar. En el caso de las
emisoras locales que escuchan los jovenes, la conversacion espontanea, el relato deaanécdot
el intercambio de mensajes entre los oyentes, constituyen practicas mucho mas proximas a la
oralidad que a los modos de expresion propios de la cultura escrita, con sus correspondientes
canones.
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Tabla N° 9
Participacién en actividades extracurriculares

Periddico Centro literario Mural Anuario Otro
Si 16,0 6,3 34,8 3.1 8,2
No 84,0 93,8 65,2 96,9 91,8
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

A pesar de que el mural es el medio de comunicacios coénun en los colegios, sélo un 34.8%

de los estudiantes de esta investigacion participaban en su elaboracion; el periddico o revista,
contaba sélo con un 16% de participacién. No tenemos informacién sobre las razones por las
cuales la mayor parte de l@studiantes no participaban de las publicaciones internas de sus
colegios, pero podemos sugerir algunas explicaciones tentativas al respecto. En primer lugar, la
falta de motivacion de los estudiantes para tomar parte en un tipo de actividad relacionada de
manera directa con la lectura y la escritura. Algunos de ellos, incluso, por considerar que no
tienen las competencias necesarias para aportar a una publicacion institucional o para
participar en formas de intercambio centradas en el texto escrito. Einsieglugar, la forma de
organizacion de los grupos de trabajo, definida en muchas ocasiones de manera unilateral por
parte de profesores o directivos. En algunas instituciones, la seleccion de los estudiantes para
participar en el periodico, en la revis&jncluso en el mural, es una réplica de la distincion que
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desarrollar si contaan con espacios propicios y oportunidades para hacerlo.

De cualquier modo, estos datos relacionados con las actividades extracurriculares de lectura y
escritura nos estan hablando de una transformacipuizas de la tendencia a la desaparieion

de aquelos espacios que tradicionalmente promovian una relacion con estas practicas, como lo
fueron en tiempos pasados los centros literarios, las tertulias, los grupos de estudio sobre
temas politicos, artisticos o econémicos. En su lugar, se abren paso otnas fiee interaccion

y nuevos modos de relacionarse con la lectura y la escritura, ligados al auge de las nuevas
tecnologias de comunicacion e informacion: la escritura por correo electrénico, los sitios de
conversacion a través de internet (chat), y elenipxto, entre otros, alli donde existen las
condiciones para ello.

Con respecto al tipo de participacién que tuvieron los estudiantes en las publicaciones impresas
y demas actividades extracurriculares ligadas a la lectura y la escritura, se observa una
tendencia a desempefiarse en labores relacionadas con formas de comunicacion no verbal, en
contraste con una baja participacion en tareas propias de la comunicacion verbal escrita: el
54.3% de los que participaban en murales, periédicos, revistas o asuealizaban tareas que

implicaban el disefio, la creacién o la manipulacion de imagenes (ilustracién o disefio el 41.9%,
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y fotografia el 12.4%); el 27.9% se desempefaban en labores relacionadas con la escritura y el
15.5% se encargaban de varias laboreshBegho, esta informacion es coherente con la baja
frecuencia de centros literarios y clubes de lectura y escritura (donde no habria lugar para
actividades como el disefio y la ilustracidn) y con la escasa participacion de los estudiantes en
ellos.

Tabla N° 10

Labor en actividades extracurriculares

Labor No. %
Director/coordinador 3 2,3
Redactor/escritor 36 27.9
llustrador/disenador 54 41,9
Fotoégrafo 16 12,4
\Varios 20 15,5
Total 129 100,0

6.2.4Ensefianza formal de la lectura y la escritura

El capitulo de la encuesta dedicado a las practicas escolares de lectura y escritura aportd
informacion sobre las areas de formacion en las que se daba importancia a la lectura y a la
escritura en los colegigodonde estudiaron los sujetos de la investigacion. En esta parte de la
encuesta, los estudiantes debian mencionar tres materias en las que se daba importancia a la
lectura y tres en las cuales se hacia énfasis en la esctitura

® para proceder a la codificacién de estas respamste conformaron cinco grupos asignaturas: Espafiol y
Literatura, en el que se incluyeron materias como ortografia, lenguaje, creacion literaria, espafiol, lectoescritura,
literatura, taller de lectura, comunicacién; Humanidades, conformado por historiartiglhistoria, ética, filosofia,
musica, apreciacion del arte, constitucion politica, democracia, religion; Ciencias Sociales, donde se incluyeron
ciencias politicas, sociologia, sociales, geografia, economia, psicologia, antropologia, pedagogiagieetiedial
investigacién; Ciencias Naturales, integrada por biologia, quimica, fisica, ciencias naturales, matemadticas,
agropecuarias; Comercio y otros, en el que se incluyeron contabilidad, legislacion comercial, vocacionales,
tecnologia, inglés, contahilad, sexologia y mecanografia. Aunque se trata de una clasificacién hasta cierto punto
arbitraria, nos permite tener un conocimiento aproximado sobre lo que sucede con la formacion en lectura y
escritura en las diferentes materias de la formacion escukdia de los estudiantes encuestados.
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Tabla N° 11

Materias del bachillerato en donde
Se |le daba mas importancia a la lectura

Opciones
Materia Primera Segunda Tercera
Espafiol 75,1 17,9 5,1
Humanidades 16,7 40,9 17,1
Ciencias sociales 3,1 14 .4 14,8
Ciencias naturales 2,7 9,7 14,0
Comercio y otros 2,3 8,2 8,9
Ninguna 0,0 8,9 40,1
Total 100,0 100,0 100,0

Segun lo mestran los datos de la encuesta, la lectura era importante en las asignaturas
ubicadas en el area que aqui hemos denominado Espafiol y Literatura. Se le daba una menor
relevancia en las Humanidades y muchisimo menos en las Ciencias Sociales y en las Ciencia
Naturales. Este era un resultado previsible, considerando que es en los cursos de Lengua
Materna (Espafiol, Lengua Castellana, Ortografia, Gramatica, Literatura, entre otros) donde se
concentran los esfuerzos necesarios para desarrollar las competerentmak de los
estudiantes.

Segun los Lineamientos Curriculares del Ministerio de Educacion, los estandares de Lenguaje se
organizan en cinco aspectos basicos: (a) produccidn de textos (orales y escritos), (b)
comprension e interpretacion, (c) literaturdd) otros sistemas de simbolos (lenguajes no
verbales) y (e) procesos, funciones y ética de la comunicacién (MEN, 2003). Aunque la
formacién lectora aparece expresada en uno de estos cinco aspectos basicos, bajo la
RSY2YAYlI OAsy aGaO2YLIMBYABAYASLRNIGSENIISBEGSOEN Sy
e interpretar (leer) son practicas inherentes a muchas otras de las asignaturas del curriculo y
forman parte de los procesos de pedagdgicos en su conjunto. Los libros de texto, las guias de
trabajo, los cuesonarios para los exadmenes, entre otros, son textos particulares que exigen de
parte de los estudiantes la comprension e interpretacion textual, razén por la cual resulta
paradojico quesegun lo manifestaron los estudiantes areas distintas a EspafjoLiteratura

no se le diera mucha importancia a la lectura.

Ahora bien, ¢Qué se leia en las materias donde se daba importancia a la lectura? La encuesta
muestra que, en su gran mayoria, los materiales de lectura correspondian a los textos guiay a
obras iterarias, lo que es comprensible, si se tiene en cuenta que se trata en mayor medida de
los cursos de espafiol y literatura. Los resumerfaadamentalmente de obras literarias
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fueron otro tipo de material frecuente. Asi mismo, los datos sugieren la pcesele textos
periodisticos y de divulgacion, articulados a temas vistos dentro de las materias cursadas: en el
57.1% de los colegios se trabajaba con periddicos y revistas, tendencia que corresponderia a los
Lineamientos Curriculares en el area de Lejgudos cuales consideran como parte
fundamental del item (b}d / 2 YLINB Y RS NJ -S| eatybid Sé\NIb3NdeishjésEde los
medios masivos de comunicacion, orientado hacia la comprension, el andlisis, la interpretacion
y la confrontacion critica de divexs mensajes por parte de los estudiantes (MEN, 2003). No
obstante, al no contar con informacion sobre las préacticas especificas desarrolladas a partir de
tales lecturas, no podemos hacer observaciones mas precisas. La presencia de comics y de
fasciculos fa muy escasa, como se deriva de la tabla N° 12 aunque en lo que respecta a los
primeros, se trata de un porcentaje significativo.

Tabla N° 12
Lecturas realizadas en las asignaturas donde se daba importancia a la lectura
Periodico
Textos guia Literatura Resumenes revistas Comics  Fasciculos  Otros
No 8,9 12,0 37,5 42,9 80,3 85,3 90,3
Si 91,1 88,0 62,5 57,1 19,7 14,7 9,7
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0  100,0

En lo concerniente a las materias en las cuales se daba importancia a la escritura, también se
observa una correspondenagmtre los datos de la encuesta y los Lineamientos Curriculares del
Ministerio de Educacion, en los que se le atribuye al area de lenguaje la responsabilidad en el
aprendizaje para la produccién de textos.

Tabla N° 13
Materias del bachillerato donde se le daba mas importancia la

escritura
Opciones
Primera Segunda Tercera
Ninguna 0,4 20.8 64,1
Espanol v literatura 86.5 9,7 1.5
Humanidades 8.5 41,3 10,8
Ciencias sociales 2,3 12,4 9,3
Ciencias naturales 0,8 4,2 7.3
Comercio y otros 1.5 11,2 6.9
En todas materias 0.0 0.4 0,0
Total 100,0 100,0 100,0

La gran mayoria de los estudiantes encuestadosaioed en primer lugar materias del grupo

de Espafiol y Literatura, en tanto que muy pocos mencionaron en primer orden las del grupo de
las Humanidades y un escaso porcentaje nombraron materias de Ciencias Sociales. El
porcentaje de las Humanidades aumerda lo que respecta a las materias mencionadas en
segundo lugar (41.3%), asi como el de Ciencias Sociales (12.4%) y Comercio (11.2%). Llama la

70



atencion que el 20.8% de los estudiantes s6lo menciond una materia y el 64.1% Unicamente
dos. Lo anterior sugiergue la escritura es considerada una practica fundamental en las
materias Espafiol y Literatura, mas no en asignaturas de otras areas, aungue no se puede
desconocer que se percibe algun interés por la escritura en las asignaturas del area de las
Humanidades.

La percepcion que tienen los estudiantes con relacion a la importancia que se daba a la
escritura constituye un indicador del lugar que la produccién textual tiene en el contexto de las
practicas pedagdgicas de las que fueron participes. Pareciera,luz lde la informacion
aportada por la encuesta, que se tratara de estudiantes a quienes poco les correspondia
escribir y cuyas actividades de produccion escrita se hubieran restringido a muy pocas de las
asignaturas que cursaron durante su bachillerato.dlipina manera, esto se confirma en el
hecho de que aun persistan practicas como la copia de dictados (presente incluso en los ultimos
afos de la secundaria), la transcripcion de fragmentos de libros, la solucion de cuestionarios y
examenes, todas ellastaddades en las que predomina la reproduccion de contenidos sobre el
desarrollo de planteamientos o ideas autbnomas. Los estudiantes escriben todo el tiempo, pero
y2 LI NBOSYy NBO2y20SN) SaidsS GALER RS flFo0o2NBa
propiamente dichas. Cabria entonces, preguntarse ¢Qué tipo de actividades de escritura se
realizaban en aquellas asignaturas mencionadas por ellos en la encuesta? ¢Qué tipo de
estrategias pedagodgicas eran implementadas por los docentes de dichas asignataras?
encuesta no aporta informacion de este tipo. Tampoco podemos saber a ciencia cierta en qué
se basaron los estudiantes para responder la pregunta (¢sen el hecho de que los profesores
promovieran trabajos de investigacién?, ¢de que les corrigieran lacuay la ortografia?,

¢de que les exigieran presentar trabajos escritos extensos, o de que los motivaran para
presentar textos elaborados por ellos mismos, en vez de transcripciones o resimenes?). Para
desarrollar en este topico, haria falta profundizabre los modos como se asume la ensefianza

de la escritura en los colegios, en futuras investigaciones.

P
(0p))

7- Practicas de lectura y escritura por fuera del espacio escolar

7.1 La escritura

Ademés de aquellos textos que debian escribir como parte de seast@scolares, al 58.5%
estudiantes les gustaba escribir por su propia iniciativa (EIP), aunque como lo veremos mas

adelante, esta cifra es inferior a la de los estudiantes que manifestaron leer por iniciativa propia
(LIP).
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Tabla N° 14
Escritura por iniciativa propia

MNo. Yo
No 107 41,5
Si 151 58.5
Total 258 100,0

El que los estudiantes se @mesen y le dediquen parte tiempo a la escritura indica la
importancia que le atribuyen a este modo de expresion y probablemente su proximidad con la
cultura escrita. La escritura, para estos jovenes, no se reduce a sus obligaciones académicas
(muy ligadasen la mayoria de los casos a la reproduccion y la sintesis), sino que constituye un
modo de expresar sus ideas y emociones, bien sea para compartirlas con otras personas o
consigo mismos. Esto se evidencia en algunos de los datos arrojados por la @rouest
presentamos a continuacion.

Tabla N° 15
Motivaciones para la escritura
Placer por Necesidad de Sugerencia Otros
escritura Expresion familiares motivos
No 57,6 2,6 96,0 94.0
Si 42 .4 97,4 4,0 6,0
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Como se puede observar en la tabla N°15, la principal motivacion de los jovenes que escriben
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escritura, no necesariamente excluyentes, parecen ponerse en evidencia en las respuestas de
los estudiantes. Por un parte, una escritura ligada a la necesidad de expresarse, y por otra, una
escrtura posiblemente relacionada con un interés de explorar el lenguaje verbal como objeto
estético. En la primera (la necesidad de expresion), prevalece el deseo o quizas la necesidad de
manifestar mediante escritos (la reflexion y el poema), su manera dsapesobre situaciones

de su propia vida o de su entorno social, asi como aquellos sentimientos producto de vivencias
personales. Estos datos coinciden con uno de los hallazgos de una investigacién de caracter
cualitativo realizada en la Universidad dell®¥aobre las practicas de lectura y escritura de
cinco jovenes universitarios. En dicha investigacion (Carvajal, ), se encontré que los jovenes
tienen una tendencia a desarrollar practicas de escritura ligadas a la expresion de emociones y
sentimientos,a la necesidad de resolver dilemas desencadenados por situaciones dificiles que
debieron enfrentar durante la etapa de la adolescencia, como por ejemplo la pérdida de un ser
querido, los desplazamientos geograficos que implican el distanciamiento demdmffas o
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amigos, la ruptura de una relacion sentimental o el surgimiento de un nuevo amor que
encuentra en la escritura una manera de desfogarse y expréSarse

Volviendo nuestra investigacion, en el caso de quienes escriben por el placer de hacerlo,
aunque pueda existir también un interés por expresar aquello que piensan o se sienten, la
actividad de escribir estd marcada, ademas, por una busqueda en relacion con el lenguaje:
escribir cuentos o poemas, e incluso reflexiones, trae consigo el interésmpadl contenido
(aquello que se desea expresar), sino también por la forma (el modo como se expresa), lo cual,
probablemente puede relacionarse con un interés particular por la lectura de textos
(narrativos, poéticos o argumentativos) que sirven coratignes o modelos de escritura.

En relacion con lo anterior, resulta significativo que el 72.8% de quienes escriben por iniciativa
LINRLIALF &S AyOfAySy LIBRN fF SAONARGAZNI RS AaNBTFf
encuesta. Observamos también goeupan un lugar importante, en orden descendente, la
escritura de poemas, los cuentos y el diario personal, aunque este Ultimo en un porcentaje
menos importante.

Tabla N° 16
Textos que escribia por iniciativa propia
Poemas Diario Cuentos Reflexiones  Ofros
No 53,0 71,5 63,6 27,2 92,7
Si 47,0 28,5 36,4 72,8 7,3
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

En este sentido, se observa una correspondencia entre los tipos de textos de preferéncia y
anotado con relacion a las motivaciones para la escritura por iniciativa propia. Se puede
concluir, a partir de estos datos, que existe una tendencia en los jévenes a una escritura
centrada en la subjetividad (expresién de pensamientos, sentimientosgcienes). Asi mismo,

para quienes escriben por interés personal, es frecuente la escritura ligada a la narraciéon de
eventos bien sea reales, como en el caso del diario y la reflexién, o imaginarios, como sucede en
el cuento. La escritura de poemas podriiae relacionada tanto con el plano de lo real, como

con el de lo ficticio. En cualquiera de los casos, la escritgao lo mostré también la

° Dentro de las motivaciones para las practicas de escritura (tanto las realizadas por iniciativa propia, como las que
surgian por demandas de la institucion escolar), la investigacion mencionada encontrd lastesiguies
exigencias escolares (especialmente para aquellos que no acostumbraban escribir por su propia iniciativa); el
deseo de plasmar por escrito sus evocaciones o recuerdos; los estados de animo que podian suscitar la escritura
pero también llegar a destimularla; la necesidad de resolver dilemas, tomar decisiones o manifestar sus
opiniones; la necesidad de expresar sentimientos y, por Ultimo, el interés de registrar y recrear hechos o
situaciones impactantes para ellos.
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investigacion de Carvajalratese de relatos, de reflexiones ligadas a lo real o de elaboraciones
a partir deficciones, tiende a estar atravesada por las experiencias personales de los fbvenes

Ahora bien, elaborando un cruce de variables, en este caso entre la escritura por iniciativa
propia y el género, encontramos que la escritura por fuera de las obligaceradémicas es
una practica mucho mas frecuente en las mujeres que en los hombres:

Tabla N° 17
Escritura por iniciativa propia

Total

Genero No Si
Femenino 29,9 70,1 100,0
Masculino 51,1 48,9 100,0

No obstante, haciendo otro cruce, esta vez entre placer por la escritura y género, se observa
gue la inclinacion a la escritura por el placer de escribir se encuerdsapie en hombres y en
mujeres en una misma proporcion:

2 Segun Carvajal (1999) existeaudiversidad de practicas de escritura, que se puede reconocer a partir de tres
variables: en primer lugar, si se trata de una escritura personal (resultado de una iniciativa auténoma) o de una
escritura escolar (consecuencia de demandas de la instituegnolar); en segundo lugar, si los topicos
desarrollados comprometen o no las emociones del autor; y por ultimo, si se trata de modalidades textuales
expositivas, narrativas o poéticas. No obstante, hay una diferenciaciéon adicional que atraviesa eriaeantos
recursos necesarios para la producciéon de textos. Hay una escritura en la que el autor pone en ejercicio sus propios
recursos internos (la memoria de contenidos o de experiencias personales, las valoraciones personales sobre
distintos topicos)as expectativas, la emotividad, etc). Hay otra, en cambio, en la que el autor requiere de otros
insumos (consulta de diversas fuentes de informacion) y practicas colaterales como la toma de notas, la
elaboracion de esquemas, la re escritura, etc). Laestgacion de Carvajal mostré que los estudiantes
entrevistados se inclinan por un tipo de escritura personal, emotiva y narrativa, mucho mas que por aquella que
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escritores y de lectores interesados en la comunicacion de emociones, lo cual nos sitia ante un régimen de
produccion escritural distinto al que se ha propuesto siempre desde los modelos de la cultura ilustrada. Y esto se
pone de manifisto no s6lo en lo gustos sino también en las fobias de los jovenes hacia determinados tipos de
S a ONMA(L tiZM) £ =
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Tabla N° 18
Escritura por placer

Total
Género No Si
Femenino 57,3 42 7 100,0
Masculino 58,0 42 0 100,0
Total 100,0 100,0 100,0

7.1.1 Escritura ligada a formas de interaccion social

Como lo muestra la tabla N°19, cuando las escrituras por iniciativa personal estaban dirigidas a
alguien en especial, se trataba en la mayarte de los casos de los amigos y, en menor
medida, de familiares de los estudiantes. S6lo un pequefio porcentaje escribian a medios de
comunicacion. Esta informacién es coherente con un dato que ya fue mencionado. Tratandose
de escrituras ligadas eniprer lugar a la expresion de pensamientos y emociones, y en segundo
lugar al placer de la escritura, es normal que la circulacion de sus textos se lleve a cabo en el
marco de relaciones de amistad o familiares y no tanto en ambitos mas abiertos como los
medios de comunicacion (la prensa, la radio, televisiébn o paginas web). De todos modos, la
encuesta no arroja datos sobre los tipos de textos que se escribian a otros y, en el caso de
quienes si escribian a medios de comunicacion (apenas un 5.4% de ldarges)djué era lo

gue escribian y cuéles sus motivaciones para hacerlo.

Tabla N° 19.
Personas a quienes acostumbra escribirles
Medios de
Familiares Amigos comunicacion
No 54,8 27,4 94,6
Si 452 72,6 5.4
Total 100,0 100,0 100,0

Para escribir a otros, los estudiantes manifestaron una inclinacion casi idéntica a utilizar las
cartas y el correo electréonico. Aunque en la encuesta se consideraron treblesir{aartas,
O2NNBE2 StSOINB YAO2 & 2GNR&avz S&a LINRBolofS | dzS
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hojas de cuaderno, las tarjetas con mensajesad®r o amistad-todos ellos entregados
directamente asu destinataid & y2 Y SOS&IFNAIFYSydS | I OF NI
tipo de correo o mensajeria. En lo que respecta al uso frecuente del correo electronico, este
dato es coherente con lafiormacion sobre las motivaciones de los estudiantes para acceder a
internet, de las cuales, la mas importante es, precisamente, leer y escribir mensajes de correo
electronico, como se vera mas adelante.

7.2. La lectura

El interés por informarse, segia del placer por la lectura, constituyen las motivaciones mas
frecuentes que tuvieron los estudiantes para leer durante la secundaria. A 8 de cada 10
estudiantes los motivaba a leer el deseo de informarse, y a 4 de cada 10, el placer por la
lectura. La sgerencia de familiares y de amigos, asi como la influencia de los medios de
comunicacioén, se presentan como factores poco influyentes para la practica de la lectura. Llama
la atencion la poca incidencia de los familiares en la motivacion hacia la leotasauando en
promedio un 30 % de los padres tienen una formacion universitaria. Segun estos datos, el
hecho de que los progenitores tengan un nivel educativo alto no los convierte, necesariamente,
en figuras motivadoras para la practica de la lecturaodgdvenes.

Tabla N° 20
Motivacién a la lectura
Sugerencia de Deseos de  Placer por Medios de Otros
Familiares Amigos informarse __la lectura  comunicacion
No 79,2 78,0 18,9 57,1 83,0 90,0
Si 20,8 22,0 81,1 429 17,0 10,0
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

La lectura por iniciativa propia (LIP), es decir, aquella que no formaba parte de las exigencias
escolares, era una practica a la que se inclinaban la mayor parte de los estudiantes durante sus
afios de educacion media. Asi mismo, se obsgueala tendencia a leer por iniciativa personal

es mayor gue la tendencia a la escritura por una motivacion propia: mientras que la primera era
practicada por el 88.8%, la segunda corresponde al 58.5%. En ese sentido, podriamos decir que
la lectura es ung@ractica mucho mas frecuente en la vida cotidiana de los estudiantes, parece
estar mas ligada a las actividades de ocio o de esparcimiento y su presencia tanto en el ambito
escolarcomo en otras formas de interaccion social tiene una mayor intensidadya@ao con

lo que sucede con la escritura.
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Tabla N° 21
Lectura por iniciativa propia

No. Yo
No 29 11.2
Si 230 88,8
Total 259 100,0

Adicionalmente, a partir del cruce de dos variables (LIP y EIP) se puede observar que de todos
los estudiantes encuestados, el 54.3% realizan actividades de lectura y escritura por su propia
iniciativa, como lanuestra la tabla N°22. Sin embargo, no podemos perder de vista que no
correspondia a la encuesta proporcionar datos sobre el nivel de desempefio de los estudiantes
gue manifestaron leer y escribir por su propia iniciativa. Esta es una informacion quauge ob

a partir de la realizacion de las pruebas de lectura y escritura, cuyos resultados se cruzaron con
algunas de las variables de la encuésta

Tabla N° 22
Relacion entre lectura y escritura por iniciativa propia

No leen por Si leen por Total %

iniciativa propia % iniciativa propia %
No escriben por
iniciativa propia 7,0 345 41.5
Si escriben por
iniciativa propia 43 543 58,6
Total 11,2 88,8 100,0

Con respecto a la relaciéon entre LIP y el desarrollo de actividades de EIP, observamos, en primer
lugar, qie los jovenes que leen por su iniciativa tienden a desarrollar practicas de escritura
extra escolares, con mayor frecuencia que quienes no lo hacen: el 61% de los estudiantes que
manifestaron leer por iniciativa propia también escriben por su iniciativa.

21yl @SNEAsY LINBEAYAYINI RSt FytfAaa
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Tabla N° 23
Incidencia de lectura por iniciativa propia

No leen por Si leen por

iniciativa propia % iniciativa propia %
No escriben por iniciativa propia 62,1 38,9
Si escriben por iniciativa propia 37.9 61,1
Total 100,0 100,0

Asi mismo, encontramos que el 92.7% de quienes escriben por iniciativa propia acostumbran
leer por su propio interés, trascendiendo las exigencias propias de la formacion escolar, como
se concluye de la tabla No 24.

Tabla N° 24

Estudiantes que escriben por IP y leen por IP
No lee por iniciativa  Si lee por

propia iniciativa propia Total
No escribe por iniciativa
propia 16,8 83,2 100,0
Si escribe por iniciativa
propia 7.3 92,7 100,0
Total 11,2 88,8 100,0

En conclusion, aquellos estudiantgse tienen una relacion mucho mas cercana con la lectura,
expresada en su interés por la lectura, tienden a ser mas activos en la produccién de textos por
iniciativa personal.

En cuanto al tipo de lecturas que llevan a cabo quienes leen por IP, encosttara marcada
tendencia a la lectura de textos literarios. Los temas de ciencia y tecnologia, asi como las
noticias, se encuentran en un segundo lugar de preferencia, en tanto que el interés por la
lectura de comics y de biografias es menor.

Tabla N° 25
Lecturas por iniciativa propia
Ciencia y
Literatura Noticias tecnologia Comics  Biografias
No 21,3 50,0 45,7 66,1 83,0
Si 78,7 50,0 54,3 33,9 17,0
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Si rela@namos los datos anteriores con los principales factores de motivacion para la lectura
mencionados al inicio de este numeral, parece existir una relacion entre el deseo de informarse
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y el gusto por textos de divulgacion cientifica y tecnoldgica, asi cambién entre el placer
por la lectura y la inclinacién por textos los literarios y los coOmics.

7.2.1 Lectura ligada a formas de interaccion social y habitos de lectura

Uno de los intereses de esta investigacion consistia en conocer la forma como |geehes:

si acostumbran o no leer en grupo y cuales son los grupos con los que leen; si intercambian
textos con otros; cuales son las formas de adquisicion de los textos y cudles los lugares que
frecuentan para leer.

La tabla N° 26 muestra cuales son Igsipos con los que los estudiantes encuestados
acostumbran leer. La lectura con amigos y la lectura con grupos de estudio son las mas
frecuentes, lo cual resulta coherente con su condicion de estudiantes universitarios. Incluso, es
probable que para alguws de ellos el grupo de estudio esté conformado por los que también
son sus amigos. La lectura con familiares ocupa un tercer lugar, pero su frecuencia es mucho
menor que la de los dos grupos anteriores. En cuanto a la lectura con grupos religiosos, la
frecuencia muy baja.

Tabla N° 26
Grupos con los que ha tenido la costumbre de leer
Grupos Grupos Otros
Familiares Amigos  de estudio religiosos
No 72,4 42 4 44 4 88,3 984
Si 27,6 57,6 55,6 11,7 1,6
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Por otra parte, encontramos que la mayoria de estudiantes acostumbra intercambiar textos, y
gue los grupos con los que se suelen leer son los mismos grupos al interior de los cuales se lleva
a cabo dicho intercambio. Las personas cangae mas acostumbran intercambiar textos son

los amigos y los comparfieros de estudio. El intercambio de textos con familiares es un poco
menos frecuente, aunque se trata de un porcentaje significativo. El intercambio con miembros
de algun grupo religiososepracticado s6lo una pequefia parte de la muestra. En conclusion, la
practica de la lectura ligada a la relacion con otros (lectura al interior de grupos e intercambio
de textos) se produce fundamentalmente entre pares.
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Tabla N° 27
Costumbre de intercambiar de textos

No. %

No 69 26,6

Si 190 73,4

Total 259 100,0

Tabla N° 28
Personas con las que acostumbra intercambiar textos
Compafieros Miembros de un grupo

estudio Amigos Familiares religioso Oftros
No 247 216 60,5 87 4 98,9
Si 75,3 784 39,5 12,6 1,1
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

En cuanto a las maneras decgaitir los textos que leen, se les preguntd a los estudiantes si
acostumbran comprar, solicitar en préstamo, intercambiar o fotocopiar los textos (haciendo
una distincion entre textos de lectura académioglacionados con su formacion profesiongal

textos de lectura no académicaquellos que leen por intereses distintos a su formacién
universitaria). En la encuesta debian sefialar, para cada una de estas formas de adquisicion de
materiales, si era utilizada por ellos siempre, a veces o nunca. En Isitalente observamos
cudles son los modos de adquisicion de los materiales de lectura académica mas frecuentes
para los estudiantes.

Tabla N° 29
Maneras de adquirir textos de lectura académica
Compra Presta Intercambia Fotocopia

Nunca 7,3 6,2 390 8,5
Algunas veces 78,8 75,7 56,0 69,1
Siempre 13.9 18,1 50 224
Total 100,0  100,0 100,0 100,0

A simple vista, no parecen existir diferencias significativas entre los distintos modos de adquirir
textos académicosiJdzSa f2a& Yl &@2NBa LR2NOSyidlaSa asS 02y«
@SO0Sa¢d {S LER2RNNI O2yOf dzZANE SyiG2y0Sasz ljdzsS 243
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determinadas formas de adquisicion de sus materiales de lectura. Sin embargo, dentro de la

OF GSI2NNF al f3dzyllda @S0Sa¢ a4S LWzSRSy SadlofSOS
se inclinan por un tipo particular de adquisicion, hasta aquellos que de manera muy recurrente
adquieren sus textos de tal o cual modo. No obstante, la tabla 8ipePmite hacer algunas
observaciones adicionales.

Si analizamos las frecuencias de otras de las variables, es decir, los porcentajes de quienes
GaAASYLINE¢ 2 aydzyOl ¢ I O2aldzYoNIy O2yaS3adziNJ R
académica, encontramos lagsiiente: Es significativo el porcentaje de estudiantes que nunca
intercambian textos de lectura académica (39%), pero también lo es el porcentaje de los que
nunca los piden en préstarfid(6.2%), nunca los compran (7.3%) y de los que nunca los
fotocopian (85%). Podria interpretarse, por una parte, que la lectura escolar no constituye un
factor que motive el intercambio de textos (s6lo un 5% de los estudiantes siempre intercambia
los textos), pero si tiende a promover el préstamo (la practica mas acostuaiparch
adquisicion de textos académicos) y, como ya es evidente, sobre todo en la universidad, la
lectura escolar incentiva la reproduccion de materiales por medio de la fotocopia: La practica
de sacar fotocopias es frecuente para la gran mayoria de estigdi, pues en total el 91.5%
llegan a reproducir, entre algunas veces y siempre, documentos de lectura, generalmente
fragmentos de libros, articulos, etc. En cuanto a la compra, para estos estudiantes de segundo
semestre de la Universidad del Valle, emsayoria pertenecientes a los estratos 2 y 3, ésta es

una forma de adquisicion que no alcanza una frecuencia considerable (apenas el 13.9% de los
estudiantes siempre compra sus materiales de lectura académica).

Ahora veamos lo que se encontré con respeatla manera de adquirir textos de lectura no
académica.

Tabla N° 30
Maneras de adquirir otros textos que lee
Baja
Compra Presta Intercambia Fotocopia Internet
Nunca 12,4 8,1 39,8 43,6 42,9
Algunas veces 68,0 67,2 52,1 48,6 48,6
Siempre 19,7 247 8,1 7,7 8,5
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

% Mientras el préstamo (personal o institucional) no requiere de ninguna contraprestacion, el intercambio implica
gue para acceder a un material de lectura, se debe otorgar otro a cambio, de manera temporal o definitiva.
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Cuando se trata de la consecucion de este tipo de materiales, aumenta el porcentaje de
quienes siempre los solicitan en préstamo (24.7%) y el de quienes siempre los compran (19,7%),
mientras g disminuye considerablemente el porcentaje de quienes siempre los fotocopian.
Con respecto a la opcion de intercambio, practicamente no hay diferencias en comparacion con
la adquisicion de materiales académicos. No obstante, es necesario mencionar & uikties

dato no concuerda con la informacion derivada de una pregunta anterior de la encuesta: al
preguntarles si acostumbran intercambiar textos con otras personas, el 26.6% de los
estudiantes contesté que no, mientras que al preguntarles sobre los miel@siquisicion de
textos el porcentaje de quienes nunca los intercambian es mucho mayor, pues llega al 39%.
Esto podria explicarse, tentativamente, por el hecho de que, a diferencia de la pregunta
anterior (¢acostumbra intercambiar textos con otros?), las preguntas que aluden a las
formas de adquisicion de textos, se brinddé un mayor nimero de opciones a los estudiantes, dos
de las cuales pueden tener un cierto grado de similitud: el préstamo y el intercambio. De todos
modos, a partir de la informaciérbtenida en la encuesta no se puede sacar una conclusion
definitiva al respecto.

Comparando la tabla N° 30 con la N° 29, encontramos que es mas frecuente la fotocopia de
textos académicos que la de textos no académicos; a éstos Ultimos se suele accaués aé¢
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tomada por la mayoria, especialmente en lo que respecta a los textos acadéestasa
hablando de un criterio selectivo en cuanto a la manera de aquateriales de lectura. Sus
tendencias en ese tépico no son radicales (son una minoria los que sefialan que siempre o
nunca adquieren los textos de un modo u otro). La eleccién dependeria no sélo del tipo de
textos, sino de condiciones particulares, cotaccapacidad adquisitiva de los estudiantes y el
grado de interés por los materiales de lectura.

Habitos de lectura
Sobre los lugares donde acostumbran leer, la encuesta aporto la siguiente informacion.

Tabla N° 31
Lugares que frecuenta para las lecturas

Bibliotecas de

colegio o Bibliotecas de Casa Casade
universidad laciudad propia familiares Parques Bares Librerias Ofros
No 37,5 82,6 54 83,4 75,3 89,6 79,5 96,5
Si 62,5 174 946 16,6 247 104 20,5 3,5
Total 100,0 100,0 100,0 1000 100,0 100,0 100,0 100,0
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El lugar que mas frecuentan los jovenes encass es su propia casa. Otro lugar preferido son

las bibliotecas de colegio o universidad, a las que acuden 6 de cada 10 estudiantes. Les siguen,
en orden descendente, los parques, las librerias, las bibliotecas de la ciudad, la casa de
familiares y los b@s. La mayoria de ellos tiende a leer en los lugares donde permanecen gran
parte de su tiempo: la casa y la institucién educativa. Las bibliotecas externas a la universidad
son muy poco frecuentadas por los encuestados, pues menos del 20% acuden a ellas.

Este dltimo dato guarda cierta correspondencia con lo encontrado en la investigacion sobre
hébitos de lectura y consumo de libros en Colombia (Habitos de Lectura, 2001). Segun la
encuesta realizada por el DANE, de los usuarios de las bibliotecas, ebdI#érsonas con
secundaria incompleta (muchos de los cuales probablemente sean los estudiantes de
secundaria), el 20% personas con educacion superior hasta de 4 afos, el 16.5% personas con
secundaria completa (entre los cuales se podrian encontrar estiediajue han iniciado una
carrera universitaria) y el 14% personas con estudios superiores de 5 afilos 0 mas. Estas cifras
dejan ver que quienes con mayor frecuencia acuden a las bibliotecas son los que al momento
de efectuarse la encuesta se encuentran maido sus estudios de secundaria, en tanto que

hay un brusco descenso en el uso de las bibliotecas por parte de quienes ya han culminado ese
ciclo de formacién. En el caso de los estudiantes que participaron en nuestra investigacion, es
probable que durarg su permanencia en el colegio asistieran a bibliotecas de la ciudad con
mayor frecuencia que después de su ingreso a la Universidad. A partir de ese momento, la
biblioteca universitaria se convierte en el espacio que, después de la casa, es el prefeido p
leer. Otro dato interesante es que, comparativamente con otras ciudades como Medellin,
Pasto, Manizales y Bogota, Cali es una de las ciudades, en compafia de Bucaramanga, Monteria
y Cucuta, donde hay menor proporcion de la poblacién que solicita kdrdas bibliotecas. En

el caso de Medellin, un poco méas del 30% de la poblacién acude a las bibliotecas a prestar
libros, mientras que en Cali este porcentaje solo llega al 17% (la ciudad cuyos habitantes menos
acuden al préstamo de libros en las biblicds es Monteria, con un 14%) (Habitos de Lectura,
2001).

8. Lectura y apropiacién de conocimientos

La practica de la lectura es inherente a todo proceso de formacion escolar y en un sentido mas
amplio, a los procesos de adquisicion de conocimientos sgoodn(categoriales y factuales) v,

en muchos casos, de conocimientos de orden procedimental. La adquisicion de conocimientos
con base en la practica de la lectura (y de la escritura) ha sido una tarea encomendada,
fundamentalmente, a la institucion escolague como sabemos, es el lugar destinado al
aprendizaje de la lectura y la escritura en sus distintos niveles.
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lado de aquellas responsabilidades relacionadas con la formacion moral, religiosa o politica, la
escuela laica moderna se propone presentar tres clases de conocimiento a través de las
disciplinas: a la primera lllama Sofisticacién notacional, y se relaciona con el dominio de los
principales cadigos escritos de la cultura, es decir, el lenguaje escrito y los sistemas numéricos
escritos; la segunda se denomina Conceptos dentro de la disciplina, la cual consiste e
apropiaciéon de conceptos importantes, estructuras, ideas clave y ejemplos, cuyas definiciones y
usos estan prescritos dentro de cada disciplina; el propdsito en esta clase de conocimi&snto

gue la memorizacion mecéanica de palabras, a la manerand®munocimiento inertees que los
estudiantes sean capaces de aplicar tales conocimientos a nuevos contextos. En tercer lugar se
encuentra el conocimiento relacionado con las formas de exposicion y de razonamiento en el
interior de la disciplina, pues lassciplinas difieren entre si, no solo por los temas que abordan

ni por los conceptos que han elaborado, sino también por los modos en que los expertos
formulan y abordan los problemas(Gardner, 1991:138).

Desde otra orientacion conceptual de la histoia de la lecturg A.M Chartier y Jean Hébrard
(Chartier, Hébrard, 1994) afirman, con base en una exhaustiva investigacion en la que recogen y
analizan los discursos sobre la lectura producidos en Francia entre 1880 y 1980, que la
evolucién de la escuelalestado ligada a la transformacién en los modos de concebir y llevar a
cabo la lectura. Para ellos, independientemente de las concepciones sobre la lectura que
primaran en las distintas etapas de la historia francesa, del sentido social que tuviera su
préctica y de las estrategias implementadas para su aprendizaje, lo cierto es que el dominio de
la lectura ha sido y sigue siendo el requisito obligado para todos los éxitos escolares. Ello era
valido, bien porque se le considerara la base de la formaciGmédepersona cultivada, porque

se reconociera que el placer de la lectura no podia ser considerado un ‘beneficio secundario’
(1938), porque se dijera que por medio del aprendizaje de la lectura se podian transmitir los
habitos culturales (1972) (Chartierébtard, 1994:322), o porqua partir de lo planteado por
Michel de Certeau (1980kse hayan empezado a "concebir las lecturas como trayectorias
AYVRAODGARIZ £ Saz F2N¥IR281r 48 RS ARSY(GARFRS& &Ay3ddz

Como se plantedé desde el inicio de este articulo, umolas objetivos de la presente
investigacion fue evaluar el desempefio de los estudiantes en la lectura y la escl&uextos
expositivosargumentativos, a partir de la aplicacion de unas pruebas; asi mismo, el andlisis de
los resultados establece relaoes entre el desempefio de los estudiantes y los datos aportados

* Michel de Certeau utiliza la metafora de la 'caza furtiva’, para aludir a aquellas practicas de lectura no
programadas, muchas de las cuales se producen gracias a encuentros fortuitos o a través de redes informales de
intercambio, Citado por CHARTIER, A.M, HEBRARp cit, pag. 582.
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por la encuesta (cruces de variables). Asumimos que las practicas de lectura realizadas por los
estudiantes constituyen una mediacion para la apropiacion y el procesamiento de
conocimientosespecializadd3 y que ese proceso de apropiacién de conocimientos a través de

la lectura se expresa en indicadores como los siguientes: la capacidad para relacionar saberes
entre si; correlacionar conocimientos previos con los conocimientos nuevos apspaddos

textos; hacer inferencias de distinto tipo y complejidad; discernir en torno a los términos
palabras, registros verbalegen un contexto de significacion intra y extratextual; formularse
interrogantes sobre lo leidanterrogantes relacionadosoo la comprension e interrogantes de
cuestionamiento conceptual, tedrico o metodologicadentificar incongruencias o posibles
contradicciones presentes en un texto; y reconocer las marcas de organizacion textual
(mencionadas en el numeral 2) para leersde la perspectiva del autor y no sélo desde la
perspectiva de los conocimientos del lector. De ahi que la encuesta haya incluido una serie de
preguntas relacionadas con la manera como los estudiantes se apropian de los conocimientos
derivados de lo que é&n.

Dos de las preguntas del capitulo -Apropiacion de conocimientesse relacionan con los
procedimientos que realizan los estudiantes al leer textos académicos, tedricos y analiticos,
tales como manuales de clase, capitulos de libros o libros entmeayos, monografias, tesis y
articulos de revistas especializadas. Nos referimos a aquellas estrategias que estan presentes en
este tipo de lecturas, tales como el subrayado, la toma de notas al margen, la elaboracion de
resimenes, la copia textual deaffmentos, la formulacion de comentarios, la consulta de otras
fuentes tales como diccionarios o enciclopedias, el disefio de mapas conceptuales o cuadros
sinopticos y la relacion con otras lecturas. Las otras preguntas estaban orientadas a conocer su
costunbre de analizar con otros lo que leen, y finalmente su interés por memorizar cuando
leen textos teoricos.

8.1 La lectura de textos académicos: el subrayado, los resumenes, la copia textual, la
formulacién de interrogantes y otras estrategias.

La practicanas frecuente en la lectura de textos tedricos es el subrayado. Le siguen, en orden
descendente, la consulta de diccionarios y/o enciclopedias, la elaboracion de resumenes, la
formulacién de interrogantes, la realizacion de comentarios, el establecariopts con otras
lecturas, la elaboracién de mapas conceptuales, y la copia o transcripcién de fragmentos del
texto leido.

% Entendemos por conocimientos especializados aquellos saberes semanticos y procedimentales de tipo
humanistico, cientifico, tecnolégico y artistico, propios de la educacion profesional superior, adquiribles y
adquiridos formalmenteen un proceso escolarizado, que implica secuencialidad temética, presencialidad,

planeacién, evaluacion y control del proceso de ensefianza aprendizaje.
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Tabla N° 32
Costumbre cuando lee textos tedricos

Otras
Subraya Resumen Copiar Interrogantes lecturas Comentarios Diccionario Mapas
No 12,7 46,7 74,9 63,7 71,0 64,5 36,7 74,5
Si 87,3 53,3 25,1 36,3 29,0 35,5 63,3 25,5
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Con relacion a lo que implica una apropiacion de conocimientos a traves de la lectura, vemos
que la actividad lectora de la mayartde los estudiantes encuestados es bastante limitada.
Poco estan acostumbrados a actuar sobre el texto, a manipularlo, a usarlo, a dejar marcas sobre
él (mas alla de la estrategia del subrayado). Incluso la practica del resumen (muy promovida por
la insttucién escolar), en tanto forma de escritura que implica la produccién de un texto a
partir de otro, sélo es practicada por la mitad de los estudiantes encuestados.

Es bajo el porcentaje de estudiantes que manifestaron formular interrogantes (36.3%), hace
comentarios (35.5%), establecer vinculos con otras lecturas (29%) y elaborar mapas
conceptuales (25.5%), practicas asociadas a los procesos de lectura relacionados con la
adquisicién y procesamiento de conocimientos. No parece que los estudiantes careide

muy importante establecer nexos con otros textos, e incluso hacer comentarios o interrogantes
a partir de lo que leen, en tanto actividades inherentes al proceso de lectura. El texto es leido,
pero el nivel de procesamiento de la informacion contarédh €l parece ser muy limitado.

Por otra parte, resulta llamativo que un alto porcentaje de estudiantes haya dicho que
consultan el diccionario, pues ésta es una practica no muy comun en estudiantes de colegios y
universidade® salvo que el docente hagaa exigencia explicita al respecto.

Los datos con respecto a la manera como los estudiantes encaran la lectura de textos tedricos,
guardan relacién con los hallazgos de una investigacion realizada en la Universidad del Valle
GAGdzZ F Rl &5 S adialm@dcdggitival &n laSchriphehsiors de textos académicos
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investigacion se encontré que:

% Apelamos aqui a nuestra propia experiencia como docentes, e incluso, como padres de familia gspdeient
jévenes y nifios en edad escolar.
" Esta investigacion tuvo como propoésito elaborar una propuesta pedagoégica orientada al desarrollo de
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fundamentalen la construccién de su saber, a partir de la interaccién con textos académicos, y llegar a asumir el
control reflexivo, la evaluacién y la autorregulacion de sus procesos de comprension y de aprendizaje y, por tanto,
mejorar su desempefio, convirtiéndosa un lector intencional e independiente que pueda asumir autbnoma y
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qgue los estudiantes tienen sobre sus procesos de lectura y una pruebatdealgoe buscaba determinar los
niveles de competencia lectora de los estudiantes. Ambos instrumentos fueron aplicados al inicio (pruebas de
entrada) y al final del proceso de investigacion/intervencion (pruebas de salida).
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nada especial antes de asumir una lectura de estudio; en general, no se fijan actividades
para comprender y aprender mejor y, usualmente, hacen sus lecturas porque el
profesor las asigna. Tampoco realizan actividades que se pueden considerar como
estrategias que los preparen para un aprendizaje eficiente. Aquellos que toman apuntes,
subrayan o hacen anotaciones lo hacen solamente si la lectura es para hacer un trabajo
escrito a peticion del profesor o para un examen. Es decir, leen con propdsitos externos

a ellos y no con propositos propios de aprendizaje, Io que hace que el proceso de
focalizacion en el texto sea indiscriminado y no obedezca a una planificacion previa.
(L6pez y Arciniega, 2003: 132)

La investigacién da a conocer, ademas, que de los iestigd participantes en la experiencia
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informacion que presentamos aguaunque las profesoras Lopez y Arciniegas no especifican a

gué tipo de actividades se refieren en su encuesta.

Otra de las preguntas de nuestra encuesta aludia de manera particular a las razones por las
cuales los estudiantes subrayan un texto teorica.tabla que aparece a continuacion muestra
los resultados que arrojé la pregunta:

Tabla N° 33
Razones para subrayar los textos
Estade Estaen No lo Le recuerda Son las ideas
acuerdo contra  entiende experiencias Fundamentales
No 71,8 86,5 71,8 96,1 7,3
Si 28,2 13,5 28,2 3,9 92,7
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Nueve de cada diez estudiantes subrayan lo que consideran las ideas fundamentales del texto.
En contraste, estar de acuerdo con lo expresado en determinada parte delytesdiialar las

ideas o conceptos que no entienden (ambas con un 28.2%), son razones que tienen menos peso
a la hora de decidir hacer subrayados. La tendencia a subrayar predominantemente las ideas
fundamentales (una préactica que puede resultar producpesa determinados propdsitos de
lectura pero que no agota el proceso de apropiacion de un texto) corresponde a un método de
trabajo generalizado en la formacion escolar basica y media, que segun estos resultados, se
conserva casi dos semestres despuésnilgado el proceso de formacion universitaria. Otros
criterios, que develarian un trabajo mas complejo de procesamiento de la lectura de textos
tedricos, tales como usar el subrayado como una forma de evidenciar las posiciones frente al
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texto (reconocer pomedio de algun tipo de marca lo que se comparte pero también aquello
con lo que no se esta de acuerdo), manifestar los vacios en la comprension e incluso relacionar
la lectura con experiencias propias, son tenidos en cuenta so6lo por un escaso numero de
estudiantes.

De todos modos, es importante considerar que la encuesta no aporta informacion especifica
d20NB St ONARGSNRZ2 1jdzS GASySy t2a SaddzZRAlIyGSa
GSEdG2¢x & f2 1jdz§ S& Y! #esphestagzdispoyidersa maildcorloy NB |
acostumbran proceder en la lectura de textos académicos. Este tema es abordado en el analisis

de las pruebas de lectura y escritura aplicadas. Por el momento anotamos que muy pocos
estudiantes (menos del 5%) subrayarehtexto que les fue entregado para resolver las
preguntas que se les formularon.

En sintesis, la investigacion encontrd que la practica mas comun en la lectura de textos tedéricos
S4 &adzom NI el N RSaidlOFryR2 flFa daARSI dG ubhdHKcCiOA LI £ S
escolar tradicional promovido en nuestro medio, sin que siempre exista claridad sobre lo que se
entiende por ideas principales.

Dentro del capitulo de la encuesta al que hemos venido haciendo referencia (apropiacion de
conocimientos), se negunt6 a los estudiantes si acostumbran comentar o analizar con otras
personas lo que leen. Considerdbamos, en principio, que comentar y analizar las lecturas
realizadas podria contribuir a un trabajo de analisis mas detenido de los textos, a generar
interés por otras lecturas y a propiciar un clima de discusién favorable para la apropiacién de
los conocimientos presentados en los textos tedricos que circulan en el ambiente universitario,
como expresiones de la relacion con la cultura escrita.

Tabla N° 34

Costumbre de comentar o analizar con otros
los textos que lee

No. %o
Nunca 9 3.5
Algunas veces 184 71,0
Siempre 66 25,5
Total 259 100,0

La mayoia de los encuestados (7 de cada diez) algunas veces comentan o analizan con otros lo
gue leen, y una cuarta parte lo hace siempre. Probablemente lo hagan con sus comparieros de
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estudio y/o amigos, si tenemos en cuenta la informacion aportada en parratesares con

relacion a los grupos con los que los estudiantes acostumbran leer y con los que intercambian
textos (tablas 26 y 28). El tipo de comentarios que hacen y las formas de analizar los textos, no
se incluyeron en la encuesta. Tampoco sabemos suatm las razones por las que los
estudiantes algunas veces comentan y analizan con otros sus lecturas y otras veces no lo hacen.
Por lo pronto, podemos sefalar que para ellos no parece extrafia la costumbre de hablar con
otras personas sobre sus lecturpsies muy pocos se abstienen de hacerlo (3.5%).

Finalmente, aunque la investigacion no contempla dentro de sus objetivos hacer una medicion
de la capacidad de memorizar que tienen los estudiantes, si considera importante conocer cual
es la valoracion queséos le dan a la memorizacion, teniendo en cuenta que se trata de un
aspecto muy importante en el proceso de adquisicién y procesamiento de conocimientos. La
memorizacién no es una preocupacion fundamental para una proporcion considerable de los
estudiantes encuestados. Sélo un poco mas de la mitad de los estudiantes (56%) se interesa por
memorizar cuando lee.

En cuanto a lo que los estudiantes se interesan por memorizar, las respuestas fueron muy
variadas, e incluian aspectos tan disimiles como ideasedraparrafos, datos, fechas,
personajes, lugares, sucesos, la(s)idea(s) principal(es), ejemplos, definiciones, conceptos y
formulas. Por tratarse de una pregunta abierta (¢, Qué se interesa por memorizar?) que arrojo
demasiadas variables, a partir de ella $e construy6 ninguna tabla en la cual se indicara una
tendencia al respecto.

Ese desinterés por la memoria en el proceso de apropiacién de conocimientos por parte del
44% de los encuestados coincide con la pérdida de centralidad de la memoria erdiEsctas
pedagodgicas mas recientes. Como reaccibn a una educacion tradicional basada en la
memorizacién de contenidos (muchos de ellos indtiles), durante las ultimas décadas, se ha
venido promulgando la idea de que lo importante en la educaciéon no es nEanoOEINO
comprender determinados conceptos y desarrollar ciertas competencias para resolver
problemas particulares en contextos especificos. Con ello, se ignora que la capacidad de
entender y relacionar conceptos y de aplicarlos en funcién de situactoresetas, requiere

gue los estudiantes sean capaces de recordar los aportes de las disciplinas cientificas, artisticas
y humanisticas relacionados con el proceso de aprendizaje que llevan acabo. En otras palabras,
se olvida que los procesos de ensefianta los que la lectura forma parte fundamental
requieren que los alumnos apelen a sus conocimientos previos para apropiarse de los nuevos.

Por otra lado, el desarrollo de la tecnocultura ha creado nuevas protesis de memoria (no
olvidemos que para Platonal escritura alfabética fue la primera de ellas) desde los
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computadores personales hasta la calculadora, la agenda digital, el teléfono celular, que no solo
constituyen nuevos soportes para la escritura, sino que determinan otros modos de archivar la
informacion y de acceder a ella. La memoria electrénica compite con la memoria natural en

cuanto funcion del cerebro y de la mente, y en cierto modo la ha desplazado, transformando

también en este aspecto las maneras como los jévenes de hoy se relacionannformacion

y el conocimiento.

La convergencia de estas dos circunstancias historicas (el principio pedagogico
GFryYyGAYSY2NNaAGAO2¢ & St |dzaAS RS fF YSY2NRI St S
desenvuelven las relaciones entre la cultura eagyita tecnocultura contemporanea.

9. Tecnocultura, conocimientos y sociabilidades

Dos de los capitulos de la encuesta estuvieron orientados a analizar la relacion de los
estudiantes con dispositivos tecnolégicos asociados con el procesamiento y ajdmopiac
conocimientos especializados. De manera particular, la investigacion se propuso tener una
aproximacion a los conocimientos semanticos y procedimentales derivados del uso de dos
dispositivos tecnolégicos: la television y el computador.
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9.1 La telesion

El capitulo V de la encuesta estuvo dedicado a identificar las preferencias en materia de canales
de televisi6R®, asi como los usos dados a la informacion suministrada por los programas vistos
y la costumbre de compartir con otras personas dicharimaciort”.

Los resultados arrojados no nos proporcionaron una informacion muy significativa para los
objetivos de la investigacion. Solo destacamos los datos presentados en la siguiente tabla.

Tabla N° 35
Razones para utilizar informacion suministrada por programas
Formacion Interés personal Adquisicién de saberes
profesional no profesional y habilidades practicas Recreacion Otros
No 45,6 274 36,3 13,9 96,5
Si 54 4 72,6 63,7 86,1 3,5
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Al preguntarles por las razones para utilizar la informacidministrada por los programas de
television, privilegiaron la recreacion seguida por intereses personales no ligados a la formacion
profesional y la adquisicion de saberes y habilidades practicas. La formacién profesional se

Zla primera de las preguntas dete capitulo se proponia identificar las preferencias de los estudiantes en lo que
respecta a canales de television. La encuesta dio una lista restringida de canales (aquellos con una marcada
tendencia a la presentaciéon de documentales expositivos, progcion cultural, divulgacion cientifica y
tecnologica, entrevistas a reconocidas figuras del dmbito de las ciencias, las artes y la politica). De ella los
estudiantes debian sefialar aquellos que acostumbran ver. La consulta arrojé6 que los canales andsonist
Discovery Channel, Discovery Health y Animal Planet. Hay una menor preferencia por People & Arts, Infinito e
History Channel. Sefial Colombia y AE Mundo son lo®smnstos por los estudianteBn cuanto a los programas,

los més vistos son los docentales y las peliculas. Con un menor grado de preferencia, se encuentran los
YdzaAOFftSa & t2a y20A0ASNRad® [2& LINPIANIYIa YSyz2a @radza
los concursos. Esta informacién estaria indicando que die g los encuestados probablemente exista un alto
grado de familiaridad con dos tipos de lenguajes audiovisualatel documental y el del relato cinematogréafigo

en menor medida con los discursos informativos y el video clip, presente en los pesgransicales. De todos

modos no deja de llamar la atencion que, tratandose de sujetos entre los 16 y los 20 afios de edad, tiendan a
preferir los documentales por encima de los musicales. De igual manera, es llamativo que se muestre poco interés
por los prgramas deportivos, que se presentan como una opciéon marginal para el grueso de los estudiantes. Con
respecto a los deportivos, queda la duda si para los estudiantes las transmisiones de partidos de futbol (que
podrian tener una buena acogida por parte deahos de ellos) hacen parte o no de ese conjunto. El no considerar
tales transmisiones como programas deportivos, explicaria la poca acogida, reflejada en la encuesta, de este tipo
de emisiones para un nimero muy significativo de estudiantes. Tambiérpestémte aclarar que al momento de
realizarse la encuesta, no estaba en el aire ningun reality, lo cual explicaria la baja frecuencia de esta opcion en las
respuestas.

# Las personas con quienes comparten la informacion obtenida en los programas tetegge/aven son, en

primer lugar, los amigos (91.9%), y en segundo lugar los familiares y los compafieros, ambos con un 71%. Muy
poco se comparte con personas distintas a las mencionadas y un porcentaje muy pequefio no comparte esa
informacion con nadie. Losedios utilizados para compartir la informacion derivada de programas televisivos son,
para casi la totalidad de los estudiantes la interaccién cara a cara (97.7%), seguida del teléfono (62%), importante
para un porcentaje también significativo, e interr§@6.0%). La demds variables tuvieron una frecuencia muy baja.
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encuentra en el dltimo lugaPese a que la recepcion de la television se liga con una diversidad
de motivaciones, predominan las de caracter recreativo y los intereses personales, por encima
de los intereses profesionales, lo cual como se vera mas adelante, contrasta con las
motivadones para el uso del computador.

9.2 El computador

Como puede verse en la tabla siguiente, son muy pocos los estudiantes que no hacen uso del
computador. Practicamente seis de cada diez lo usan frecuentemente y casi cuatro de cada diez
lo emplean algunsveces. No obstante, la encuesta no preguntaba si se trataba de equipos de
su propiedad, de los equipos con los que cuenta la universidad, o de otros.

Tabla N° 36
Frecuencia en el uso del computador
No. %
Nunca 10 3,9
Algunas veces 95 36,7
Frecuentemente 154 59,5
Total 259 100,0

En cuanto a los programas de computador que los estudiantes mahegaontramos que el

mas comun & el procesador de textos (75.3%), seguido por los procesadores de imagenes
(46.3%) y las hojas de calculo (39%). Otros programas mencionados por los estudiantes, pero
gue tuvieron una baja frecuencia fueron: disefio y diagramacion, lenguajes de progrargacio

0 Esta pregunta de la encuesta era abierta y el estudiante debia escribir los programas que dominaba, indicando si
su conocimiento de los mismos era regular, bueno, o muy bueno. Para el pmuieeso de la informacion, se
agruparon los estudiantes en dos con juntos: Uno, los que dominan bien o muy bien los programas mencionados
por ellos y dos, los que los manejan regular o no los manejan. La tabla 37 hace referencia a los estudiantes del
primer grupo. Los programas mencionados por los estudiantes se clasificaron de la siguiente manera:
Procesadores de texto: word, star office, bloc de notas. Procesadores de imagenes y disefio asistido por
computador: power point, paint (aplicativo para multimajl imagen, photo shop, flash, image follo, visual basic
(compilador), visual fox pro (compilador), auto cad. Hojas de calculo y bases de datos: exdglo§G@ma
contable), paquete contable, Helisa (paquete contable), Winisis, acces. Disefio y degramarel draw, editores

de texto, publisher, page (editor de pgs web office), HTML (lenguaje de edicion de textos para paginas de internet).
Lenguajes de programacion: Pascal, turbo pascal, java, compiladores C y C++. Aplicacién correo electronico:
mesgnger (correo electrénico instantaneo), outlook express, clientes de IRC, imesh (correos instantaneos). Otros
programas: traductor (aplicativo), kazaa media desktop (aplicacion gratuita para descargar software de Internet
musica, video), Adobe aacrobat ifgucompleta para gestionar documentos en formato PDF); Exploradores:
internet explorer, netscape; sin clasificar: Wini tab, kadevelop, Scheme, Forte, pine, star impress, forte para java,
solid edge, mechanic, front work bench, open office, lenguaje Chamézal desktop, atlas netler.
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aplicaciones de correo electronico. El 10% de los estudiantes no manejan ningun programa o lo
manejan de manera regular.

Tabla 37
Programas de computador
No. %
Procesador de texto 195 75,3
Procesadores de imagenes 120 46,3
Hojas de calculo y base de datos 101 39,0
Otros programas 71 27,4
Disefio y diagramacidn 16 6,2
Lenguajes de programacion 11 4.2
Aplicacidén correo electronico 6 23
Ninguno 26 10,0

El uso del procesador de textos por parte de la mayoria de sujetos de la investigacion indica un
nivel de alfabetizacion basiaen el manejo del computador y de paso una relacion con la
escritura a través de un soporte distinto como el de la pantalla electrénica. Pero de ello no se
deriva necesariamente un dominio de los canones de la escritura, pues éste ultimo depende de
factores como el capital cultural heredado y de la relacion que en la escuela se haya logrado
establecer con la cultura escrita Este contacto con la escritura a través del soporte
electronico coexiste en el tiempo y en el espacio con la escritura en otros tesp@l
manuscrito, el graffiti callejero, las vallas publicitarias). Quedaria por indagarse en qué medida
el procesador de textos facilita el desarrollo de las competencias escritas de los estudiantes,
aungue ese no es el objeto del articulo.

Por otro lalo, el dominio de software para el procesamiento de la imagen que posee casi la
mitad de los sujetos de la muestra, revela la importancia de los lenguajes no verbales en el
ambito de la tecnocultura contemporanea. Si bien es cierto que la imagen ha sidodode
expresion presente desde los origenes de la humanidad, y que ha coexistido con la escritura
(antes y después de la invencion de la imprenta), la manipulacién de imagenes en movimiento
por medio de las tecnologias informaticas ha permitido quedzgncia del lenguaje iconico se
haya intensificado de manera inusitada, como se evidencia en el mundo de la publicidad
audiovisual, en los video juegos, en los entornos virtuales de aprendizaje, etc. Mas aun, las
nuevas tecnologias de informacion han certo a sus usuarios en potenciales creadores y

3L A partir de los resultados de las pruebas de lectura y escritura podemos afirmar que no se encontré una
correlacion directa entre el dominio de la tecnologia y el dominio del canon de escritura. Ver La Lectura y la
escritura de los estudiantes universitarios, op cit.
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manipuladores de imagenes y ya no solo consumidores de las misoras es el caso un
porcentaje significativo de los estudiantes encuestadoscual constituiria un rasgo de su
adscripcion a la tecnocultarcontemporanea.

9.3 Acceso a internet

La gran mayoria de los estudiantes que usan el computador tienen acceso a internet. Aunque el
tiempo de acceso varia, la tabla N°38 muestra que hay un uso regular de la red, cuya intensidad
dependeria de factores awo la facilidad de acceso al equipo (si es propio, si se hace uso del
servicio ofrecido por la universidad o si se paga en un sitio publico la conexion a internet), la
disponibilidad de tiempo y el interés que despierte este recurso tecnologico en |aliagts.

La encuesta no permite identificar patrones regulares en el uso que los estudiantes hacen de
internet, pero si muestra que para este grupo de universitarios que se encontraban en segundo
semestre al momento de la investigacion, el acceso a inteaeina practica frecuente. De los
estudiantes que usan personalmente el computador (el 96.1% de los encuestados), el 97.7%
accede por lo menos una hora a la semana a intéfnét continuacion se detalla el tiempo de
acceso segun el nimero de horas semesi

32 Segun datos aportados por la Biblioteca de la Universidad del Valle (Coordinacién del area de servicios al
publico), un promedio de 170 estudiantes asisten diariamente a la mediateca para realizar cagrsulteEsnet.

Para el afio 2002 visitaron la mediateca 9030 estudiantes, de los cuales 8569 (el 94.89%) consultaron internet, 285
CD Rom y 176 revistas electrénicas. La politica de la biblioteca es permitir Gnicamente consultas de indole
académica, de tal nmera que no estan permitidos el ingreso a chats, ni el acceso a correo electrénico. En cuanto a
las consultas a la pagina web de la biblioteca, en el 2002 llegaron a 10.966.537, pero en este dato no se discrimina
gué clase de usuarios accedieron al sitio.

% Esta informacién contrasta con la aportada por la encuesta sblatgtos de lectura y consumo de libros en
Colombia(op cit): apenas un 5% de la poblacion encuestada por el DANE usa internet, el 0.3% lee exclusivamente
textos en internet, el 0.8% libras internet, el 0.2% internet y revistas, 1.5% internet y periodicos, 0.74% libros
internet y revistas, 0.41% libros internet y periédicos, 0.2% internet, revistas y periddicos y 2% libros, internet,
revistas y periodicos. Este bajisimo uso de interneta@drario a lo encontrado en la encuesta realizada para
nuestra investigacion, segun la cual la gran mayoria de estudiantes acceden a internet, principalmente para buscar
informacion relacionada con la carrera que estudian. La condicion de estudiantesitanery las posibilidades de
acceso que ofrece la universidad favorecen el uso de la red, situacién que probablemente no compartan la mayor
parte de los sujetos de la muestra disefiada para la encuesta del DANE.
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Tabla N° 38
Horas de acceso a internet por semana

No. %
No accede 6 2.3
1a3 101 39,0
4 a 6 horas 63 24 3
7 a9 horas 39 15,1
Mas de 10 horas 50 19,3
Total 259 100,0

La busqueda de informacion especializada relacionada con la formacién profesional es el
principal motivo para acceder a Internet. En segundo lugar se encuentra el uso del correo
electronico, y finalmente los juegos en linea y la participacion emens de opinidn. La
participacion en campafias, movimientos y protestas a través de la red presenta una frecuencia
muy baja.

Tabla N° 39
Motivos para acceder a internet
Juegos y Correo Campaiias, Informacién
entretenimiento electrénico Chat movimientos Sondeos especializada
No 58,4 11,4 62,9 96,3 87,3 9,4
Si 41,6 88,6 37,1 37 12,7 90,6
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Es probable que la busqueda de informacion especializada se relacione con las exigencias
propias de algunos programas académsicAdemas, es importante tener en cuenta que los
servicios de acceso a internet proporcionados por la Universidad del Valle a sus estudiantes se
limitan a consultas de informacion académica, y algunos casos se impiden las consultas de
correo electronico,la participacion en chats y el acceso a juegos en la red. La conexion a
paginas pornograficas estad bloqueada para todos los servicios de la Universidad a través de
unos filtros especiales. Quienes hacen uso de internet con fines distintos a la consulta de
paginas web especializadas, probablemente poseen el equipo en su casa o tienen un acceso
mas o menos facil a equipos en calidad de préstamo o alquiler, pero este seria el caso de los
estudiantes que pertenecen a los estratos altos, es decir el 10.8% qlistiseuyen entre los
estratos cuatro y cinco.

Teniendo en cuenta que la principal motivacion para acceder a internet es la busqueda de

informacion especializada, es normal que los estudiantes consulten con mayor frecuencia
paginas web relacionadas coh &ea de su formacion profesional (82.3%) y con una menor
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frecuencia otro tipo de paginas web (59.8%). Las enciclopedias virtuales son menos consultadas
y en los grupos de discusion sélo participa un grupo muy reducido de estudiantes.

Tabla N° 40
Consulta por internet
Paginas web Grupos de
Enciclopedias especializadas Otras paginas web  discusion
No 50,6 17,7 40,2 94,8
Si 49 4 82,3 59,8 52
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

En cuanto a loprocesos realizados con la informacion consultada, la investigaciéon encontré
gue de cada 10 estudiantes, 8 archivan la informacion a la que acceden a través de internet,
seis realizan algun trabajo de edicién, cinco la imprimen y cuatro suelen enviartanpeo
electronico.

Tabla N° 41

Procesos realizados con la informacion consultada en internet
Envia por correo

Archiva Imprime Edita electrénico
No 19,7 48,2 40,2 57,0
Si 80,3 51,8 59,8 43,0
Total 100.0 100,0 100,0 100,0

Considerando la principal motivacion para acceder a internet ya sefialada, resulta coherente
gue la mayor parte de los estudiantes decida archivar la informacion relacionada con su
formacién profesional. Es muy probable que éstaasile base para la realizacion de trabajos
universitarios, lo cual explica, a su vez, el que un nimero considerable de estudiantes manipule
de algun modo la informacion a la que accede (corta, ensambla, quizds introduce pequefios
pasajes elaborados por ella mismo/a). Ese proceso podria concluir en la impresion de
documentos que conformen el trabajo escrito o0 que sirvan de insumo para su elaboracion.

Casi la totalidad de los estudiantes archiva textos y un porcentaje significativo archiva imagenes
-bien wa en disquete, en CDRom o en el disco dubochivar masica es una practica menos
comun, aunque el porcentaje de estudiantes que lo hace sigue siendo importante. Lo que
menos acostumbran archivar son video juegos y paginas web.
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Tabla N° 42
Tipo de informacion que archiva

Textos Imagenes Musica Videojuegos Paginas Web
No 1,2 22,9 53,8 80,3 71,5
Si 98,8 77,1 46,2 19,7 28,5
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

El hecho de que practimente todos los estudiantes archiven textos de la red, confirma lo
anotado en el parrafo anterior con relacion al uso de la red para la elaboracion de trabajos

académicos. En cuanto al archivo de imagenes y de musica, aunque es menos frecuente que el

archivo de textos, constituye otro indicador de la importancia que el lenguaje audiovisual tiene

para el grupo de estudiantes. No obstante, es necesario tener en cuenta que este uso particular

de internet (archivar imagenes y musica) se concentra en aquedtosliantes que pertenecen

a los estratos socioeconémicos mas altos, como lo muestra la siguiente tabla en la que se

ONXzl 'y €& @FINRARFO6fSa aF NOKAGINI AYHIASySaé
socioeconémico.

Algunos estudiantes utilizan ealorreo electrénico para intercambiar con otras personas
distintos tipos de informacion, como lo muestra la tabla siguiente:
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